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KINDERGERECHTE .'
KINDERKRIPPEN UND KINDERGARTEN
Ein Planungshandbuch
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Kinderblro — Die Lobby fir Menschen bis 14

Abb.1: Mein Lieblingsort (Arabella, 4 Jahre)



VORWORT

Kinder im vorschulischen Alter machen wichtige
Schritte in ihrer Entwicklung, was zum Beispiel
motorische Fahigkeiten, Neugierde, Vorstel-
lungsvermégen, Gedachtnis, Sprache, nachah-

mendes und kooperatives Spiel anbelangt.

Raum und Pddagogik stehen dabei in einem en-
gen Zusammenhang zur Unterstiitzung der kind-
lichen Entwicklung. Gerade hier gibt es einen
groBen Aufholbedarf, um eine hochwertige Um-
gebung zu schaffen. Aus diesem Grund haben
wir dieses Planungshandbuch verfasst, um allen,
die im Feld der Planung und Gestaltung von Kin-
derbildungs- und -betreuungseinrichtungen ta-
tig sind, einen thematischen Einblick sowie Anre-
gungen fur die Umsetzung zu geben.

Dieses Planungshandbuch richtet sich an ALLE

Akteurlnnen, die am Planungsprozess von
Kinderbetreuungseinrichtungen beteiligt sind:
Architektinnen und Planerlnnen, Entscheidungs-
trdgerlnnen aus Politik und Verwaltung sowie

Elementarpddagoglinnen.

In Kooperation mit dem Referat Kinderbildung
und -betreuung der Abteilung Bildung und Ge-
sellschaft des Landes Steiermark wurden funf
Kinderbildungs- und -betreuungseinrichtungen
fir eine einwdchige Untersuchung vor Ort aus-
gewahlt, um die taglichen Abldufe, die Zusam-
menhédnge von gebautem Raum und padagogi-
schem Konzept sowie ihre Auswirkungen auf die
Kinder zu verstehen.

Die Arbeit in den Einrichtungen vor Ort war sehr
intensiv, bereichernd und hat die Vielfalt an Be-
dirfnissen und den hohen Anspruch an den ge-
bauten Raum sichtbar gemacht. Es wurden aber
auch viele konkrete MaBnahmen deutlich, die zu
einem qualitatsvollen gebauten Raum beitragen
kénnen.

Im vorliegenden Planungshandbuch wird im ers-
ten Kapitel erklart, wie die Padagogik und der ge-
baute Raum zusammenspielen. Im zweiten Kapi-
tel werden diese Themen anhand der besuchten
Einrichtungen sichtbar gemacht. Im dritten Kapi-
tel finden Sie Anregungen fir konkrete MaBnah-
men, die bei der Planung berlcksichtigt werden
kénnen. Der Lernprozess ist nie beendet. Lassen
Sie uns an lhren Erfahrungen teilhaben! Nach
dem 3. Kapitel finden Sie einige Mdglichkeiten
dazu. Wir freuen uns Uber lhre Rickmeldungen,
sie sind ein wichtiger Beitrag zur kontinuierlichen
Weiterentwicklung.

Innerhalb des Planungsprozesses ist es sehr
wichtig, Planerlnnen und Nutzerlnnen zu ver-
netzen. Dafiir braucht es Verstandnis und Spra-
che. Zukunftig ist es daher wichtig, dass es eine
Plattform gibt, wo sich diese beiden fachlichen
Gruppen austauschen und voneinander lernen
kénnen. Das vorliegende Planungshandbuch
soll ein erster Schritt in diese Richtung sein -
viele weitere sollten von allen Beteiligten in Zu-
kunft folgen!
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RECHTLICHEN RAHMENBEDINGUNGEN
UND PADAGOGISCHEN EINFLUSSFAKTOREN

Mag.® Eva Héfler
Referat Kinderbildung und -betreuung

Die Kinderbetreuung geriet in den vergange-
nen Jahren zunehmend in das Zentrum der 6f-
fentlichen Aufmerksamkeit. Dies beruht zum
einen auf dem Bestreben einer besseren Verein-
barkeit von Beruf und Familie und zum anderen
auf dem wachsenden Bewusstsein, dass Kinder-
bildungs- und -betreuungseinrichtungen eine
zentrale Rolle in der Bildungsbiographie eines
Kindes einnehmen und dessen Zukunftschan-
cen wesentlich beeinflussen.

Die &sterreichische Bundesverfassung legt das
Kinderbetreuungswesen in die Hande der Lan-
der. Jedes Bundesland regelt somit eigenstan-
dig, wie in seinem Zustadndigkeitsbereich die
Kinderbetreuung ausgestaltet sein soll.

In der Steiermark ist in diesem Zusammen-
Kinderbildungs-
und -betreuungsgesetz (StKBBG) die zentrale
Rechtsquelle. Das StKBBG ist als Schutzgesetz
konzipiert - sein Zweck liegt in der Gewahrleis-

hang das Steiermérkische

tung der Sicherheit und des Wohles von in au-
Berfamilidrer Betreuung befindlichen Kindern.

Diesem Leitbild folgend bestimmt das Gesetz die
maoglichen Einrichtungsarten (Kindergarten, Kin-
derkrippe, Hort etc.), definiert deren Bildungs-
auftrag und normiert Qualitéts- und Sicherheits-
standards fur die im Kinderbetreuungsbereich
wesentlichen Faktoren, wie die Qualifikation des
Betreuungspersonals, den Kind-Betreuer-Schlis-
sel, die Kinderhoéchstzahl pro Gruppe - und das
Raumprogramm.

Das StKBBG legt fur jede Einrichtungsart ein
Raumprogramm fest, das erforderliche Raum-
funktionen, wie Gruppenraum, Bewegungsraum

oder Ruheraum, und - fur zentrale Raume - Min-
destgréBen vorsieht.

Die bewusst offene Formulierung des Gesetzes
ermoglicht Planerinnen und Planern einen Hand-
lungsspielraum in der Raumgestaltung, der die
Einbindung zusatzlicher wesentlicher Faktoren,
wie etwa die Lage der Einrichtung, deren Be-
triebsform (Halbtag oder Ganztag) oder deren
padagogischer Konzeption erleichtert.

Kinderbildungs- und -betreuungseinrichtungen
bedirfen in der Steiermark neben einer bau-
rechtlichen Genehmigung auch einer Errich-
tungsbewilligung durch die Steiermérkische Lan-
desregierung. Im Errichtungsverfahren wird, dem
Schutzgedanken des Gesetzes folgend, nicht nur
das Vorhandensein aller vorgeschriebenen Rau-
me und die Einhaltung der MindestgréfBen ge-
prift, sondern auch besonderes Augenmerk auf
das Raumgefiige, etwa im Hinblick auf dessen
Sinnhaftigkeit, unter Berlcksichtigung des Be-
triebsablaufes einer Einrichtung gelegt.

Ein weiteres Genehmigungskriterium ist die si-
cherheitstechnische (wie beispielsweise Brand-
schutz oder Barrierefreiheit) und qualitative Aus-
gestaltung der Rdume (etwa in den Bereichen
Akustik, Belichtung und Schallschutz). Das Gesetz
rdumt in diesem Zusammenhang eine Befugnis
zur Erteilung von zusétzlichen Bedingungen und
Auflagen ein; auch hier ist die Gewahrleistung
der Sicherheit und des Wohles der Kinder die
zentrale BezugsgroBe.

Im Bereich der Elementarpddagogik &nderte
sich auf Basis wissenschaftlicher Erkenntnisse
etwa aus den Gebieten Gehirnforschung und
Entwicklungspsychologie der ,Blick auf das
Kind”. Wéhrend in der Vergangenheit Kinder
eher als (passive) Empfanger von Bildungsange-
boten gesehen wurden, ist man sich heute des



Selbstbildungspotenzials eines Kindes bewusst.
Der ,Bundeslanderibergreifende Bildungsrah-
menplan” beschreibt das Kind als ,kompetentes
Individuum, das als Ko-Konstrukteur seiner Ent-
wicklung handelt. (...) Im Austausch mit vertrau-
ten Personen und der Umwelt entwickeln Kinder

”1q

ihre Kompetenzen und ihre Persénlichkeit.

Dieser Paradigmenwechsel hat nicht nur Auswir-
kungen auf die pddagogische Arbeit, die ver-
starkt auf die individuellen Bedirfnisse und den
Selbstbildungsprozess jedes einzelnen Kindes
ausgerichtet wird, sondern auch auf das Raum-
angebot.

Individualisierung und Differenzierung erfor-
dern rdumlich mehr Dezentralisierung und mehr
Bereiche, in welchen Klein- und Kleinstgrup-
pentatigkeiten moglich sind. Die Kinder sollen
in ihrem Aktionsradius nicht (mehr) primar auf
den Gruppenraum beschrankt sein, sondern
sich die gesamte Einrichtung entsprechend ih-
ren BedUrfnissen und Fahigkeiten aneignen.

Dies umfasst auch die Freispielflache, die als Teil
des gesetzlichen Raumprogrammes eine Kinder-
bildungs- und -betreuungseinrichtung nicht nur
.grin umrahmt”, sondern dem padagogischen
Anspruch insofern gerecht werden muss, als sie
Erlebnis- und damit Erfahrungsrdume fir die Kin-
der bereithalt.

Dabei geht es nicht nur um die Eigenwahrneh-
mung im Hinblick auf Bewegungs- und Spielan-
gebote, sondern auch um die Wahrnehmung der
sie umgebenden Welt.

Naturnah gestaltete Freispielflichen ermdogli-
chen vermehrt Interaktionen, die nicht padago-
gisch geplant oder vorbereitet sind, sondern sich
unmittelbar aus dem Augenblick ergeben und
damit dem Bildungsziel schlechthin, ndmlich der
Vorbereitung auf das Leben, welches ebenfalls
nicht pddagogisch geplant oder vorbereitet ist,
dienen.

Einen weiteren wesentlichen - den Raum be-
einflussenden - Faktor bildet die immer langere

Aufenthaltsdauer der einzelnen Kinder in der
Einrichtung, zum einen in Bezug auf das Alter der
Kinder, da der Einstieg in eine Kinderbildungs-
und -betreuungseinrichtung immer friher er-
folgt, und zum anderen in Bezug auf die tagliche
Betreuungszeit, die immer haufiger als ganztdgi-
ge Betreuung ausgestaltet ist.

Damit andert bzw. erweitert sich das Anforde-
rungsprofil einer Einrichtung, dem auch durch
die Raumgestaltung - etwa durch die Schaffung
von Rickzugs- und Essensbereichen - Rechnung
getragen werden muss.

Diese beispielhafte Darstellung von aktuellen
Entwicklungen im Bereich der Kinderbetreuung
lasst erkennen, dass fur die Errichtung einer qua-
litdtsvollen Kinderbildungs- und -betreuungs-
einrichtung die Pddagogik nicht erst in der End-
phase - etwa bei der Wahl des Mobiliars oder
der Spielmaterialien - Berlcksichtigung finden
darf, sondern bereits in der Entwurfsphase der
Einrichtung einen signifikanten Einfluss auf die
bauliche Ausfihrung selbst nehmen muss.

Eine moglichst frihzeitige Auseinandersetzung
des Planers bzw. der Planerin mit pddagogischen
Aspekten ist daflr essenziell.

Kinderbildungs- und -betreuungseinrichtungen
sollen Kindern die Mdglichkeit bieten, sich selbst
zu entdecken und sich mit dem, was sie beschaf-
tigt, fasziniert oder auch angstigt, in einem ge-
schitzten Rahmen auseinander zu setzen.

Auf der Ebene des Raumes bedeutet dies, dass
genligend Struktur vorhanden ist, damit sich Kin-
der gut orientieren kénnen und Geborgenheit
erfahren, aber gleichzeitig ausreichend Gestal-
tungsspielraum - ,Unfertiges” - bleibt, um sich
den Raum im Sinne der Selbstwirksamkeit anzu-
eignen.

Wo dies gelingt, erfillen Rdume fiir Kinder nicht
nur die gesetzlichen Mindeststandards, sondern
auch die ihnen in der Padagogik zukommende
Rolle als ,dritter Erzieher”.

1 Vgl. Bundeslanderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich, S.1 und S.2



KINDER HABEN EIN RECHT AUF ANGEMESSENE
BILDUNGS- UND BETREUUNGSRAUME

DI Katja Hausleitner
Kinderburo - Die Lobby fir Menschen bis 14

Kinderkrippen und Kindergarten bilden einen
wichtigen kindlichen Erfahrungsraum fir den
Beziehungsaufbau zu anderen Menschen sowie
zum Erlernen alltaglicher Tatigkeiten und sozia-
ler Kompetenzen. Mddchen und Buben eignen
sich dort diese Fahigkeiten vor allem im freien
Spiel an. SchlieBlich sind die Einrichtungen Orte,
an denen sich Kinder mit sich und ihrer Umge-
bung auseinander setzen und beginnen, sich ihr
Bild von sich und der Welt zu formen.

Bei der Planung und Gestaltung von Kinder-
krippen und Kindergarten geht es zum einen
darum, die Vielfalt von Kindern anzuerkennen
und ihnen eine angemessene personlichkeits-
férdernde Umgebung zur Verfligung zu stellen.
Zum anderen ist ein Bewegungsradius notwen-
dig, der so grof3 und so reich an Erfahrungsmog-
lichkeiten wie maoglich ist. Eine wichtige Frage
lautet: ,Wie kdnnen Tagesablaufe und rdumliche
Rahmenbedingungen an das individuelle Kind
und seinen Rhythmus bestmdglich angepasst
werden?”

Die gesellschaftlichen Verédnderungen erfordern
einerseits dringend ein Nachdenken Uber eine
Architektur, die den aktuellen und neuen An-
forderungen gerecht wird und die auch fir die
Kommune leistbar ist. Andererseits erfordern sie
ein Nachdenken Uber die rédumliche Gestaltung

durch Teams - bestehend aus z.B. Architektlnnen,
Planerlnnen, Pddagoglnnen, Betreuerlnnen, Dol-
metscherlnnen, Therapeutinnen - und natirlich
durch die Kinder selbst.

Damit Planung, Gestaltung und Nutzung zum
Wohlbefinden und Schutz der Kinder gut aufei-
nander abgestimmt werden kénnen, ist es unbe-
dingt notwendig, dass Architektlnnen bzw. Pla-
nerlnnen und die pddagogischen Teams in einen
guten Dialog miteinander treten. Das erfordert
von Architektinnen und Planerlnnen zum einen
die Kompetenz, mit padagogischen Teams tber
ihre Bedurfnisse zu sprechen und die sich daraus
ergebenden Anforderungen in die Planung zu
Ubersetzen.

Zum anderen ist ebenfalls eine gute Begleitung
der pddagogischen Teams im Beteiligungspro-
zess notwendig, damit diese ihre BedUrfnisse gut
kommunizieren kénnen und ihren wichtigen Bei-
trag in der Vorarbeit der Planung leisten kénnen.
Jede Einrichtung sollte zukiinftig dahingehend
sensibilisiert werden, die rdumlich gebaute Um-
gebung an die Bedirfnisse der jeweiligen Kinder
anzupassen, Uber die BedUrfnisse Bescheid zu
wissen und nach entsprechenden Lésungen im
Rahmen der Raumgestaltung zu suchen.

Das Kinderbiiro hat sich in einem zweijahrigen
Prozess mit diesem Thema auseinandergesetzt.
Begonnen wurde mit einer Literaturrecherche
dazu, den zweiten Teil bildete eine Phase der
Feldforschung mit interaktiven Vor-Ort-Work-
shops in 5 Kinderbildungs- und Betreuungsein-
richtungen (1 Krippe, 4 Kindergarten), innerhalb
derer sich ein kleines Team mit der Perspektive
der Kinder auf ihre Rdume auseinandersetzte.
Den inhaltlichen Abschluss bildete ein erstes
interdisziplindres Treffen mit Fachleuten - als
Erfahrungsaustausch zum Thema ,Planen, Bau-
en und Gestalten von Kinderbildungs- und
-betreuungsrdumen”. Alle Erfahrungen flossen



schlieBlich in dieses Planungshandbuch far kin-
dergerechte Kinderkrippen und Kindergarten
mit ein und sollen allen am Planungsprozess
Beteiligten veranschaulichen wie die Architek-
tur und die Gestaltung den Tagesablauf und das
Wohlbefinden der Kinder unterstiitzen kann.

Die Themen, die uns heute beschéftigen sind
zum einen die Veranderung dieser Einrichtungen
vom halbtédgigen zum ganztdgigen Betrieb, die
Flexibilisierung und bessere Anpassbarkeit der
Raume an verschiedene padagogische Konzep-
te, die Schaffung von qualitativen Freirdumen,
die pddagogische Verdnderung hin zum offenen
Betreuungssystem, die Nutzung des gesamten
Kindergartens als Bewegungsradius fir Kinder
und der Bau von Einrichtungen mit hdheren
Gruppenzahlen.

Aufgrund des steigenden Bedarfs an Betreu-
ungsplatzen fir Kinder im vorschulischen Alter
werden viele neue Einrichtungen gebaut bzw.
bestehende Gebadude ausgebaut. Wesentliche
Raumqualitdten? fir den konkreten Ort missen
in der gemeinsamen Betrachtung der rdumli-
chen Ressourcen und dem padagogischen Pro-
gramm erarbeitet werden, damit diese vereinbar
sind. Mit den bestehenden rdumlichen Ressour-
cen kénnen die notwendigen Raumqualitaten oft
nur schwer mit dem p&dagogischen Programm
vereinbart werden. Auswirkungen hat das vor
allem auf die Kinder. Wesentliche Bedirfnisse,
die bei der Planung beriicksichtigt werden soll-
ten, sind ausreichend Platz fur das freie Spiel
im Innen- und AuBenbereich, unterschiedliche
Ruckzugs- und Ruhebereiche, Bereiche fur ge-
meinsames Kochen und/ oder Essen, vielfaltige
Entdeckungsmdglichkeiten im Freibereich und
die VergréBerung des Bewegungsradius.

Es gibt eine Vielzahl an pddagogischen Kriteri-
en, die einen Einfluss auf die Architektur haben
und technische Aspekte, die sich auf die Nutzung
auswirken. Einige davon kénnen Konflikte verur-

sachen wie die Einhaltung der Brandschutz-Ge-
setze und das Bespielen der Gangflachen im Kin-
dergarten-Alltag.

Qualitat vor Quantitdt als Grundhaltung in der
Gestaltung spiegelt die Wertschatzung fir die
Kinder wider. Diese Grundhaltung kann von allen
Beteiligten gelebt werden: Die Entscheidungs-
trédgerinnen bei der Ausschreibung, die Archi-
tektlnnen und Planerlnnen im Planungsprozess,
z.B. bei der Auswahl von nachhaltigen Materiali-
en und die pddagogischen Teams in der Beteili-
gung im Alltag.

Dieses Planungshandbuch soll alle Beteiligten
im Planungsprozess von Kinderkrippen und
Kindergéarten unterstitzen und auf Themen auf-
merksam machen, die dabei eine wichtige Rolle
spielen.

RER Ao
Abb.2: Der kindliche MaBstab: Erwachsene Stehhéhe im
Vergleich zu WC-Sitz fur Krippenkind

2 Mangelnde Qualitat zeigt sich in Form von Radumen mit kleinen Fenstern und einer durchgehenden Parapethhéhe von 90 cm
oder fehlenden Staurdumen, die zu tberfillten Gruppenrdumen fihren und wertvolle Bodenspielflache fir die Kinder verloren
geht. Sehr haufig bestehen die AuBenbereiche ausschlieBlich aus ebenen Wiesenflachen mit drei Spielgeraten in der Mitte
oder sie haben generell zu wenig Freiflache zur Verfligung oder nur eine versiegelte Freifléche, die keine groBen Méglich-
keiten fur Interaktion bietet. Die fehlende Qualitat kann schon bei der Anbindung des Kindergartens beginnen, wenn dieser
nicht an das FuBwegenetz angeschlossen ist, keine Naturrdume in der Nahe zu finden sind bzw. dieser von der Nachbarschaft
abgeschottet und wie eine Insel eingebettet ist. - Alternative Losungen wie Freirdume auf dem Dach sollten nur als Sonderfall
gewdhlt werden, da die Verbindung zur Umgebung mit Kontakt zur Natur, zu Tieren, Insekten und Pflanzen sowie zu anderen

Menschen von groBer Bedeutung fur die Kinder ist.

Kindergerechte Kinderkrippen und Kindergiirten
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ZUSAMMENHANG VON ARCHITEKTUR

UND ELEMENTAR-PADAGOGIK

Es gibt einen intensiven Zusammenhang zwi-
schen architektonischer Planung, Tagesablauf
der Einrichtung und p&ddagogischer Konzeption.
Aspekte der Funktion und Raumorganisation,
der Asthetik, des Wohlbefindens sowie der Lern-
erfahrung sind fir die Planung und Raumgestal-
tung gleichermaBen wichtig. Diese haben einen
groBen Einfluss auf die tagliche Nutzung der
Umgebung durch die Kinder und missen daher
im Planungsprozess berlcksichtigt werden.

Das bedeutet auch, dass es nicht nur um die Er-
fullung eines Raumprogramms geht, sondern
darliber hinaus eine Umgebung geschaffen wer-
den soll, die

¢ alle Kinder willkommen heif3t und
Geborgenheit vermittelt

® reich an Moglichkeiten fir
Sinneserfahrungen ist

e komplex ist

¢ unterschiedliche Aktivitdten an unter-
schiedlichen Orten erméglicht

¢ in die Nachbarschaft integriert ist

Das Ziel muss sein, eine Einrichtung aufzubauen,
die das Bild eines glicklichen und kompetenten
Kindes férdert und hervorbringt*, wo das einzel-

ne Kind mit seiner persénlichen Bildungsbiogra-
fie im Austausch mit vertrauten Personen und der
Umwelt seine Kompetenzen und seine Persén-
lichkeit entwickeln kann.>

Alle an der Planung und Gestaltung beteiligten
Akteurlnnen wie Entscheidungstrdgerlnnen aus
Politik und Verwaltung, Planerinnen und Archi-
tektlnnen sowie die paddagogischen Teams spie-
len dabei gleichermaBen eine wichtige Rolle fir
eine verantwortungsvolle Umsetzung.

Sensorische Qualitat
der.Umgebung

Kinder entwickeln ihre Sinne und kognitiven
Fahigkeiten Uber die Interaktion mit ihrer Um-
welt. Kinderbildungs- und -betreuungseinrich-
tungen und ganz allgemein die Umwelt in

der Kindheit bilden fir Kinder eine

riesige Werkstatt der Sinne, in

der ein Kind sein Wissen aufbaut

und die fur seine ldentitatsbil-

dung prégend ist.® Da Kinderbil-

dungs- und -betreuungseinrichtun-

gen heute eine wichtige Rolle im Alltag

der Kinder einnehmen, ist es wesentlich,

wie interaktiv und facettenreich diese Werkstat-
ten der Sinne sind - in welcher Kinder sehen,
héren, fihlen, riechen, schmecken, spielen, er-
kunden und experimentieren kénnen und in der
sie sich wahrgenommen, sicher und geborgen
fuhlen.

Die Sinne sind die Verbindung von Raum und
Mensch’ und Kinderkrippen und Kindergérten
sind Bauten, die ,einen dreidimensionalen Be-
rihrungspunkt zwischen dem Kind, der Welt

3 Vgl. Bundeslénderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich, S.2
4 Vgl. M. Zini (2009): Was Padagogik und Architektur miteinander verbindet, Aufsatz in ,Unsere Kinder”

5 Vgl. Bundeslanderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich, S.2
6 Vgl. M. Zini (2009): Was Padagogik und Architektur miteinander verbindet, Aufsatz in ,Unsere Kinder”

7 Vgl. M. Schwarz (2006) in ,Architektur- und Kinder(t)raume”, Kinderbiro-Die Lobby fir Menschen bis 14, S. 19ff



(Kinder,
Tiere und Pflanzen) und der Gegensténde bie-

anderer Lebenswesen Erwachsene,
ten.”® Daher ist es in der Planung und Gestal-
tung wesentlich, diese ,Werkstatt der Sinne"?
aufzubauen - durch die Verbindung zum Natur-
raum, die Gebaudeform, die Verbindung von
Innen und AuBen (Einblicke, Durchblicke und
C)ffnungen zu anderen Raumen hin), die Grund-
rissgestaltung, die Auswahl der Materialien, na-
tarliches und kinstliches Licht sowie durch die
Farbauswahl.

Materialien

Materialien'® schaffen eine Umgebung, die die
Sinne vielfaltig anregt - mit weichen und harten,
feuchten und trockenen, undurchsichtigen und
transparenten, gldnzenden und reflektierenden
Oberflédchen. Kinder kénnen z.B. die Struktur
auf der Wand oder dem Boden fiihlen. Struktu-
rierte Materialien an Wanden brechen zudem
das Licht, wodurch wiederum ein Entdeckungs-
raum von Héhen und Tiefen sowie von Licht und
Schatten entsteht.

———)

Abb.3: Eine Wand wird zum Erlebnisraum

In Bezug auf Farben ist es notwendig die Farb-
skala mit vielen Schattierungen zu denken, die
Uber das einfache Farbsystem Rot, Blau, Gelb, das
oft von Erwachsenen mit Kindern assoziiert wird,
hinausgehen. Grundsétzlich sollen viele Farb-

tébne angeboten werden, die dhnlich sind. Kont-
rastierende Farben sind ebenso wichtig, sollten
jedoch sorgféltig ausgewahlt, in ihrer Intensitat
reduziert und fir Akzente verwendet werden, um
spezielle Rdume, Bereiche oder Gegensténde
hervorzuheben.

Licht

Fir die Schaffung einer sinnesanregenden Um-
gebung muss Licht auch Schatten hervorrufen,
die Beleuchtung punktuell als auch diffus sein,
und verschiedene Lichttemperaturen wie z.B.
warmes helles Licht oder kiihles wei3es Licht ver-
wendet werden. Die Méglichkeit muss gegeben
sein, die Intensitdt und Farbe der Beleuchtung
durch die Nutzerlnnen zu verédndern.

Sensorische Integrationsbereiche
(SI-Bereiche) "

Hier geht es um Bereiche, die spielerische Akti-
vitdten ermdglichen, die das Zusammenspiel der
Sinneswahrnehmungen férdern. Sie unterstltzen
Kinder mit einer Wahrnehmungsstérung, die sich
zum Beispiel durch Ungeschicklichkeit oder eine
Abwehrhaltung gegen Berlihrungen von Men-
schen oder Materialien ausdrlckt. Fir Kinder, die
sensorisch sehr sensibel oder die reiziiberflutet
sind, ist es schwieriger, einen Platz zu finden, an
dem sie zur Ruhe kommen und sich ,spuren”
kénnen.

In der Praxis sind diese Bereiche im Innenraum
meist umgesetzt mit rdumlichen Elementen,
durch deren Nutzung sich das Kind mit seinem
ganzen Kérper spiiren kann. Auch der Gleichge-
wichtssinn spielt dabei eine grof3e Rolle.

Wechselwirkung von Raum und

sensorischer Qualitat

Die Raumatmosphére und der padagogische
Mehrwert dieser Orte werden durch Wande,
Mobel, Farben, Licht, Geriiche, Gerdusche und
Informationen gebildet.’”? Aus der padagogi-
schen und entwicklungspsychologischen Sicht

8 Vgl. M. Zini (2009): Was Padagogik und Architektur miteinander verbindet, Aufsatz in ,Unsere Kinder”

9 S.o.
10 S.o.

11 An dieser Stelle soll auf Jean Ayres, Inge Flehming und Ulla Kiesling verwiesen werden, drei Expertinnen, die untrennbar mit dem
Begriff der sensorischen Integration verbunden sind und wertvolle Arbeit zu diesem Thema geleistet haben.
12 Vgl. M. Zini (2009): Was Padagogik und Architektur miteinander verbindet in ,Unsere Kinder”



bildet die Umgebung einen Bestandteil des Ler-
nens, die dem Kind dabei hilft, seine |dentitat
zu definieren. Kinder profitieren daher von ei-
ner reichen, anregenden Umgebung, die ihnen
verschiedene Maglichkeiten und Raumqualita-
ten bietet, in der sie sich ,splren kénnen” und
die es ihnen ermdglicht, mit allen Sinnen zu ex-
perimentieren, zu forschen, zu Uberprifen und
zu entwickeln. 13

¢ Interaktion (Auf welche Weise konnen Kinder
mit ihrer Umgebung im Innen- und AuBBenraum
interagieren?)

¢ Sinnesvielfalt (Wie viele verschiedene Sinne
werden dabei angesprochen?)

Sensorische Wahrnehmungsstérungen haben
eine Auswirkung auf die Raumwahrnehmung
und dadurch entstehen weitere Anforderungen
an die Planung und Gestaltung.

® Haptische Sensibilitat (Verwendung von Mate-
rialien, die auch fur Kinder mit einer sensori-
schen Wahrnehmungsstérung angenehm sind)

e Ausreichend Platz fur eine die taktile Wahrneh-
mungsfahigkeit fordernde Raumgestaltung

e Gleichgewichtsférdernde Raumgestaltung

Raumfunktion und Bildung von
Erfahrungsridumen

Kinderkrippen und Kindergérten sind Orte des
Lernens, Spielens, Schlafens, Bewegens, des
Entdeckens und Experimentierens und der
kulturellen Aktivitat. Sie sind auch ein Ort der
Sicherheit, an dem Kinder Fehler machen dur-
fen. Die Architektur muss moglichst viele Er-
fahrungsrdume schaffen, wo auch die Mehrheit

der Funktionsraume wie Waschraum,

Kiche, Gang und Garderobe ei-

nen moglichen Spiel- und Erfah-

rungsraum bilden.

Diese Umgebung ist standig in

Bewegung! Das Raumsystem, die

Gestaltung und die Méblierung mus-

sen es ermoéglichen, dass auf Basis von
taglichen Entscheidungen des padagogischen
Teams und der Kinder verschiedene ungeplan-
te Aktivitdten am selben Ort und zu unterschied-
lichen Tageszeiten méglich sind. '

Raumsysteme muissen konkrete Aktivitdten er-
moglichen wie Sich Bewegen, das Musizieren,
die Arbeit mit bestimmten Materialien und im
allgemeinen das Erleben von diversen Erfahrun-
gen und das Verarbeiten dieser Erfahrungen. Zu-
demist die Schaffung von Begegnungsorten und
Treffpunkten notwendig, eine gute Umgebung
fur einen Austausch zwischen den verschiedens-
ten Gruppen bieten. In der Reggio-Padagogik
zum Beispiel ist das die Piazza der Kindertages-
statte, ein zentraler Ort, an dem alle Menschen
zusammenkommen kénnen. Der naturnah ge-
staltete AuBenraum ist auch ein wichtiger Erfah-
rungsraum, um mit Tieren, Insekten, Menschen
und Pflanzen in Kontakt zu kommen. Durch natur-
nahe Gestaltung erkennen und verstehen Kinder
wichtige rdumliche und zeitliche Zusammenhan-
ge wie den Prozess der Veranderung durch die
Jahreszeiten oder das Wachsen von Bdumen und
Tieren im Bezug auf ihr eigenen Wachstum.

Landerspezifische Raum- & Flachenvorgaben
In der Steiermark ist das Raumprogramm fur die
Planung von Kinderkrippen und Kindergarten
im Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz'
festgeschrieben. Dieses bildet die Basis fir die
Schaffung eines Raumsystems voller Erfahrungs-

raume.

Im Gesetz wird ausdricklich angemerkt, dass
Nutzflachen, die fur Spielzwecke von Kindern
bestimmt sind, aus mehreren Raumen bestehen

13 Ergénzend dazu soll hier auch auf das Kapitel ,Entwicklungspsychologische Aspekte” im bereits erschienen Planungshandbuch ,Kin-

dergerechte Freizeitrdume” (Kinderbiro/2016) verwiesen werden.

14 Vgl. M. Zini (2009): Was Padagogik und Architektur miteinander verbindet in ,Unsere Kinder”
15 Siehe Steiermérkisches Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz - StKBBG, Stammfassung: LGBI. Nr. 22/2000 , derzeit in der Fassung

LGBI Nr. 136/2016 abrufbar unter https://www.ris.bka.gv.at/
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kénnen, sofern die Ubersichtlichkeit gewahrleis-
tet ist (ausgenommen sind Bewegungsrdume).

Abb.4: Biro und Spielraum

Zusétzlich wird auf die notwendige multifunktio-
nale Nutzbarkeit aller R&ume, die den Spiel-, Be-
wegungs-, Ruhe- oder Lernzwecken der Kinder
dienen, hingewiesen.

Diese Anmerkungen ermdglichen einen essen-
tiellen Handlungsspielraum fir eine zeitgemaBe
kinderzentrierte Planung.

Der Begriff der Multifunktionalitét sollte jedoch
nicht fir jene Argumentation herangezogen wer-
den, deren Motivation im Finanzbudget griindet
und deren Ziel die raumliche Verdichtung im Sin-
ne von EinsparungsmaBnahmen ist.

Wechselwirkung von Raumfunktion und der
Qualitét als Erfahrungsraum

Kiche, Werkstatte, Garderobe, Eingangsbereich,
Bibliothek, Schlafraum, Essbereich und Garten
sind gleichwertig als Basis flr das Lernen. Fol-
gende Abwagungen im Raumkonzept sind fir
die Umsetzung eines padagogisch anregenden
Lern- und Erfahrungsraums erforderlich:

o Multifunktionale oder monofunktionale Raume
(z.B. Kann der Gang auch als Spielflur genutzt
werden? Ist das Bistro oder Restaurant auch als
sozialer Treffpunkt und fir das Spiel auBerhalb
der Essenszeiten nutzbar? Wird der Waschraum
auch fir das Wasserspiel verwendet?)

e Zuganglichkeit fir Kinder und/ oder Erwachse-
ne (Welche Raume sind fiur Kinder, welche nur

16 Vgl M. Wilk (2016), Kap. 3.2., S. 26ff

fir Erwachsene zugéanglich? Kénnen die letzte-
ren auch fir Kinder zugénglich gemacht wer-
den und welchen Erfahrungsraum kénnen sie
bilden?)

* Mehrere kleine oder weniger groBe Raume

e Lage der Rdume zueinander (Achtung auf
Funktionen mit gegenséatzlichen Anforderun-
gen wie z.B. Rdume fir Ruhe und fir Bewe-
gung)

e Verbindung bzw. Art der Verbindung der Raume

® Mehrwert als Erfahrungsraum - keine leeren
Hullen (Interaktivitat!)

e Potentiale zur individuellen Gestaltung schaffen
e Flexibilitat in der Nutzung ermdéglichen

e Schaffung von Raumen oder Bereichen fur eine
Funktion (z.B. Gibt es eine zentrales Restaurant
oder einen den Gruppenraum erweiternden
Bereich mit zusétzlichen Essensplétzen? Gibt es
eine eigene Werkstatt zum Bauen oder einen
Baubereich z.B. im Gang?)

Der fur Kinder gebaute und gestaltete Raum hat
nachhaltig positiven Einfluss auf den frahkindli-
chen Entwicklungsprozess. Es gibt in der Pdda-
gogik unterschiedliche Konzepte, welche unter-
schiedliche Raumkonzepte bendtigen.

Heute orientieren sich viele Padagoginnen

an reformpéddagogischen Ansétzen
wie Montessori- oder Reggio-Pdda-

VIELFALT UND
VIELSCHICHTIGKEI

gogik bzw. an modernen padago-
gischen Konzepten wie der offenen
Arbeit, dem situationsorientierten
Ansatz oder dem Situationsansatz, de-
ren Pddagogik sich nicht mehr an einem
Ubergeordneten Menschen- oder Weltbild
orientiert, sondern die Vermittlung von Alltags-
und Lebenskompetenzen angestrebt wird.

In diesen Konzepten bilden alle Rdume gleich-

Zusammenhang von Architektur und Elementar-Piidagogik



wertige Erfahrungsrdume und sind offen fir alle
Kinder zugénglich. Verschiedene Funktions-
zonen werden geschaffen und Material, das
herausfordert und die Interessen von Kindern
widerspiegelt, liegt bereit. Die Kinder werden
mit ihren individuellen Bedurfnissen, Einschréan-
kungen und Behinderungen bericksichtigt und
die kulturelle Heterogenitat wird widergespie-
gelt. Verschiedene Ebenen im Raum, mobile
Podeste, Raumteiler, Hohlen und Zelte bieten
Rickzugsmoglichkeiten, parallel dazu gibt es
ausreichende Bewegungsflachen und Treffpunk-
te fur die ganze Gruppe.

Abb.5: Auf einer Tafel tragen die Kinder ein, wo sich sich aufhalten

Pidagogische Ansitze und
Handlungskonzepte

Im folgenden werden einige pddagogische An-
satze und Handlungskonzepte mit ihrem rdumli-
chen Bezug beschrieben:

In der Reggio-Pddagogik'” ist der Raum als 3.

Erzieher - neben den Padagoginnen und den
Kindern - sehr wichtig! Kinder als ,Forscherln-
nen” erweitern ihre Kompetenzen durch Ver-
such und Irrtum. Eine besondere Wertigkeit im
Raumkonzept kommt dem stddtischen Umfeld
zu - wie den angrenzenden Stral3en, Platzen und
Wiesen. GroBer Wert wird auf die Gestaltung des
Eingangsbereichs gelegt, der eine Kultur des
JWillkommens” ausdriicken soll. Ebenso groB3e
Bedeutung haben ein zentraler Raum, die ,Piaz-
za", als Herzstlck der Einrichtung, und ein Atelier,
in dem ein/e WerkstattleiterIn Kinder im Bereich

17 Vgl. Koch (k. A.)

18 Vgl. Dudek (2011),S.12
19 S.o.

20 Vgl M. Wilk (2016): S.40 f
21 Vgl M. Wilk (2016), S.40 ff

der Kreativitat unterstitzt. Die Reggio-Kindergér-
ten integrieren Architektur in die Erziehung und
laden Kinder zur Interaktion mit ihrer Umgebung
ein. Die Rechte der Kinder haben dabei immer
Prioritat.”® Die kommunale Struktur dahinter ist
notwendig, damit diese Pddagogik funktioniert.”
Einbezug des stddtischen Umfelds, Kultur des
Willkommens, Piazza, Atelier, Versuch und Irrtum

In der Montessori-Pddagogik?® wird das Kind ge-

férdert durch eine eigens auf seine Bedirfnisse
ausgerichtete Umgebung, in der es sich frei ent-
falten und entwickeln kann. Die duBere Ordnung
dient zur inneren Ordnungsfindung. Das drickt
sich zum Beispiel dadurch aus, dass die person-
lichen Gegensténde der Kinder ihren definierten
Platz haben - in der Garderobe und in Form eines
persénlichen Faches. Die Rdume sind Uberschau-
bar strukturiert und mit einem fix definierten Be-
reich ausgestattet (Baubereich, Malbereich etc.).
Im Gruppenraum bildet ein groBer Teppich den
Treffpunkt fir gemeinschaftliche Aktivitaten, mo-
bile kleine Teppiche stehen fir das Spiel in der
Kleingruppe am Boden zur Verfigung. Ein wich-
tiger Aspekt ist auch die kindgerechte Moblie-
rung, daher werden alle Mébel (auch z.B. die
Turklinken) an den kindlichen MaBstab fur eine
selbstandige Nutzung angepasst. In offenen
Regalen werden die Spielmaterialien den Kin-
dern in Augenhdhe prasentiert und fordern zur
freien Arbeit auf.

AuBere Ordnung zur inneren Ordnung, Wert-
schétzung der Materialien, kindgerechte Méblie-
rung, Bodenfldche, Reduktion in der Dekoration,
Teppiche

Der Situationsansatz?' befasst sich mit Themen,
die sich aus dem Leben der Kinder ableiten las-
sen. Die Lebenssituation des Kindes steht im
Vordergrund. Der Fokus liegt darauf, die soziale
Umwelt zu entdecken - durch das Hereinbringen
von sozialen Méglichkeiten in den Kindergarten
oder durch einen Besuch von Lernorten auBer-
halb der Einrichtung. Die rdumlichen Anforde-
rungen zur Umsetzung des Situationsansatzes

Allgemeine Planungsaspekte
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sind zum Beispiel gepragt von Flexibilitdt und
Verdnderung. Die permanente Raumumgestal-
tung ist ein wesentliches Ziel der Pddagogik. Die
Raume kénnen dadurch von den Kindern ge-
meinsam mit den Erwachsenen gestaltet, erobert
und verdndert werden.

Im situationsorientierten Ansatz?? stehen das in-

dividuelle Kind und das Erfahren von Sinnzusam-
menhéngen im Vordergrund, um emotional-so-
ziale Kompetenzen zu erlernen. Unterstitzende
Raumsysteme vermeiden zum Beispiel voll de-
korierte Raume. Das bedeutet, dass es Neben-
rdume und ausreichend Lager bendtigt, damit
Platz einnehmendes Mobiliar aus den Rdumen
entfernt und damit die Bodenfléche fiir Spiel und
Bewegung maximal genutzt werden kann. Infor-
mationsflachen werden auch in den Eingangs-
bereich ausgelagert, um die Wande so frei wie
moglich zu halten.

Der Ansatz der offenen Arbeit?® ist geprégt von

basisdemokratischen Strukturen und der Auf-
I6sung des Stammgruppenprinzips. Das Kind
als Akteur und Selbstgestalter nutzt die Raume
selbstandig zum eigenen Forschen und Experi-
mentieren und wird zum handelnden Lernen he-
rausgefordert. Die Funktionsrdume missen das
jeweilige Beschaftigungsfeld klar beschreiben
und sich deutlich in der Ausgestaltung von den
anderen Rdumen unterscheiden und abgrenzen.
Das Restaurant ist ein zentraler Ort und die Ver-
bindung zu den anderen Rdumen. Die freie Be-
wegung im Gebaude spielt eine groBe Rolle.

Offenes / Gruppenibergreifendes /

Geschlossenes Betreuungssystem
In der jeweiligen Betreuungseinrichtung werden

verschiedene Betreuungssysteme gelebt. Die-

22 Vgl M. Wilk (2016), S.40 ff
23 S.o.
24 Vgl. B. Rihm (2016), S. 6

Abb.6: Bewegungsradius der Kinder im offenen
Betreuungssystem

se ermdglichen den Kindern je nach dem mehr
oder weniger Freiheit in der selbstbestimmten
Bewegung. Kinder im ,offenen” Betreuungssys-
tem kénnen sich innerhalb der Einrichtung (und
auch in einem definierten AuBBenraum!) selbstbe-
stimmt bewegen. Im ,gruppeniibergreifenden”
Betreuungssystem werden Phasen von gemein-
samen Aktivitadten in der Gruppe durch gruppen-
Ubergreifende Angebote auBerhalb des Grup-
penraumes aufgebrochen. Das Zentrum bildet
dabei der Gruppenraum mit Nebenraum. Im ,ge-
schlossenen” Betreuungssystem werden die Kin-
der im System einer Kindergruppe betreut, die
gemeinsam als Gruppe den Tagesablauf erlebt.
Es findet im Regelfall wenig bis kein Austausch
mit den anderen Gruppen statt.

Wichtige Erfahrungen der Kinder:

Zeit haben, um viele Alltagserfahrungen

zu machen
Eine Kinderbildungs- und -betreuungsein-
richtung muss Kindern den Rahmen und die
Struktur bieten, innerhalb derer sie alltdgliche
Aktivitaten Uben, kognitive, motorische und so-
ziale Erfahrungen machen, Kontakte knipfen,
Gemeinschaft erleben, forschen, lernen und

unbeschwert spielen kénnen?4. Sie muss ein Ort



sein, an dem Kinder Geborgenheit erfahren,
sich wertgeschétzt und beachtet fihlen und Zeit
vom padagogischen Team bekommen, im Hier
und Jetzt zu sein, zu tun und sich zu entwickeln,
um eigene Erfahrungen in der Lebensumwelt zu
sammeln.

Bewegung unterstiitzt zudem den sprachlichen
Erwerb, daher férdern groBziigige und vielfal-
tige Bewegungsmaoglichkeiten die sprachliche
Entwicklung.

Begegnung mit vertrauten und nicht vertrauten

Menschen

Kinderbildungs- und -betreuungseinrichtungen
sind Begegnungsorte, in denen Menschen aufei-
nander treffen, die sich zu Beginn nicht kennen.
Fur Kinder ist es oft die erste Situation, in der sie
auf fremde Menschen ohne ihre Bezugsperso-
nen treffen. Die Raumsysteme schaffen die Rah-
menbedingungen fur die Art der Kommunikati-
onsmoglichkeiten zwischen den Kindern, dem
padagogischem Team und den Eltern, aber auch
mit der umliegenden Nachbarschaft. Vielfaltige
Angebote erweitern die Kontaktmoglichkeiten
fir das Kind. Sie unterstitzen es dabei, mit ande-
ren Kindern leichter in den Prozess des Redens
und Spielens zu kommen.

Abb.7: Rickzugsrdume am Fenster

25 Vgl. B. Rihm (2016), S. 6

Fir die Kinder spielen Verstecke eine sehr gro-
Be Rolle fur das Spiel in der Kleingruppe, aber
auch Nischen und niedrige Fensterbénke. Im
AufBlenbereich sind Gebulsch-Verstecke und Ge-
heimwege wichtig. Die Schaffung von Durchbli-
cken, Weitblicken und Ausblicken unterstitzt
die Kontaktaufnahme im Raum und in die Um-
gebung.

In Bezug auf die Eltern bedeutet dies, dass fir
sie Platz geschaffen wird, an dem sie mit den pa-
dagogischen Teams sprechen oder die Kinder
in der Eingewdhnungsphase begleiten kdnnen
bzw. Platz, um sich fur die Verabschiedung und
BegrifBBung von ihren Kindern Zeit zu nehmen.
Auch Rdume, in denen sich Eltern miteinander
treffen oder Familienberatungen bzw. Sprach-
kurse stattfinden kénnen, bringen einen grof3en
Mehrwert. Dafur kann das Raumprogramm um
abtrennbare Bereiche erweitert werden, welche
fir Feste oder Angebote fir externe Gruppen
(z.B. Gymnastikkurse, Seniorlnnentreffs) genutzt
werden kénnen - So kann die Einrichtung zum
sozialen Mittelpunkt in der Nachbarschaft wer-
den.

Geborgenheit erfahren / Eigene Bedurfnisse

kennen lernen

Wenn Kinder sich an einem Ort sicher und ge-
borgen fihlen, kénnen sie sich auf andere Men-
schen einlassen und 6ffnen. Jedes Kind nimmt
den Prozess des Loslésens von den Eltern anders
wahr. Fir manche Kinder ist es schwieriger, fir
andere leichter.

Je mehr Méglichkeiten eine Einrichtung fir Be-
wegung und Rickzug bietet, umso eher kénnen
sich Kinder den Ortim Kindergarten suchen, den
sie gerade bendtigen.

Fir ein Kind gehort es in diesem Alter zum Ent-
wicklungsprozess dazu, sich selbst und seine
Bedirfnisse kennen zu erlernen.?> ,Was tut mir
gut?’, ,Was brauche ich, damit es mir gut geht?”,
»Bin ich mide?”, ,Bendétige ich Schlaf?”, ,Wo fiih-
le ich mich wohl, wo kann ich mich gut zurtick-
ziehen?” ,Habe ich Hunger?’, ,Kann ich mir fir



das Essen Zeit nehmen?”, ,Kann ich mich in mein
Spiel vertiefen?’, ,Benétige ich meine Zeit zum
Ankommen?’, ,Brauche ich am Nachmittag viel
Bewegung, um meine Energie loszuwerden?”

Selbstindig werden / Selbst etwas tun /

Sich selbst etwas zutrauen
Die Selbstéandigkeit wird geférdert durch das
freie Spiel und unterschiedliche Angebote fir

Abb.8: Die Kinder haben eine Briicke gebaut

Herausforderungen. Dadurch kénnen Kinder
Schritt fur Schritt ihre Fahigkeiten weiterentwi-
ckeln. Besonders die Beteiligung der Kinder am
Tagesgeschehen und den Prozessen der tagli-
chen Routine ist in diesem Alter wichtig wie z.B.
am Kochen teilhaben, das Geschirr selbst holen
und wegrdumen, den Umgang mit Trinkglasern
erlernen, Krauter und Blumen selbst pflanzen
(Wie
schmecken rohe Lebensmittel?), Verhalten bei

riechen unterschiedliche Krauter?, Wie
Verletzungen usw.

Kinder lernen so spielerisch Giber das Leben, ent-
wickeln dafiir wichtige Fahigkeiten und erkennen
ihre eigenen Starken und Interessen. Das vorhan-
dene Raumgeflge kann diese Prozesse natirlich
verstarken.

Im Weiteren ist der Bewegungsradius wichtig,
der den Kindern dadurch erméglicht wird. Dieser
sollte fur selbstandige Kinder so groB3 wie még-
lich sein. Das offene Betreuungssystem fordert
die Selbststéndigkeit unter diesem Aspekt sehr.

26 Vgl. M.Wilk (2016), S.100

Jedes Kind ist wertvoll und gehort zur
Gemeinschaft / Die Welt ist bunt und alle Men-
schen sind verschieden

Kinderkrippen und Kindergérten sollen alle Kin-
der widerspiegeln. Das Raumkonzept muss fir
Kinder mit unterschiedlichen Beddrfnissen (z.B.
aktive und ruhige Kinder, Kinder mit Behinderun-
gen oder Einschrénkungen, Kinder mit Wahrneh-
mungsstérungen) geeignet sein. Eine Sensibilitat
dafir muss vorhanden sein, dass alle Kinder im
gemeinsamen Spiel und in alltdglichen Ablaufen
je nach ihren Féhigkeiten Beiteiligungsméglich-
keiten vorfinden.

Sie mussen die Moglichkeit haben, ihrer Person-
lichkeit Ausdruck zu verleihen, in dem sie im Raum
Spuren in Form von Zeichnungen an den Wanden,
Kleinstbauten im Garten, Kunstwerken, eigenen
Raumgestaltungen etc. hinterlassen kénnen.

Wechselwirkung von Raumkonzept und
padagogischem Konzept

Es gibt eine Vielzahl an padagogischen Konzep-
ten, die unterschiedliche Anforderungen an den
Raum haben. Bestimmend sind:

e die Beteiligungsmoglichkeiten
e die Aneignungsmaglichkeiten

e die selbsténdige Bewegung im Gebaude und
im AuBenbereich

e die Interaktionsmaoglichkeiten mit dem Umfeld
e die Flexibilitat in der rdumlichen Verénderung
e das vorgefundene Angebot

e die Widerspiegelung der jeweiligen Kinder, die
den Kindergarten besuchen

Die Gestaltung des Raumes gibt dariiber Auf-
schluss wie die kindlichen Bedirfnisse wahrge-
nommen werden und welche MaBnahmen zu
deren Beriicksichtigung getroffen werden?:



- Wird das Kind als eigenaktive kompetente Per-
sénlichkeit oder eher als schutzbediirftiges We-
sen verstanden?

- Welcher Grad an Beteiligung wird den Kindern
jeweils zugestanden?

- Welchen Anspruch haben die Trager an Zugéng-
lichkeit (Barrierefreiheit) und Inklusions-MafBnah-
men?

Der Raum spiegelt auch die Wertschatzung dem
Personal und den Eltern gegeniiber wider:

Personal:
- Gibt es individuelle Sitz- und Ruhemdglichkei-
ten fir das pddagogische Team?

- Stehen fiir das Personal persénliche Facher und
Schrénke zur Verfliigung?

- Bieten eigene Rdume Platz fiir konzentriertes
Arbeiten der Reflexion, Dokumentation und
Planung?

Eltern:
- Gibt es Sitzméglichkeiten in Erwachsenenhéhe
fir Wartezeiten?

- Gibt es eine eigene Garderobe fiir Eltern, wenn
diese ihr Kind in den hausschuhfreien Bereich
begleiten?

- Gibt es eine Bibliothek, die auch fiir die Eltern
zugénglich ist?

- Bietet ein Elterncafé Platz fiir einen Austausch
unter Eltern oder Veranstaltungen fiir Eltern?

Die Raumnutzung.im Tagesverlauf

Gerade im Kindergarten und Kinderkrippe neh-
men ,Aktivitdten des Alltagslebens” viel Zeit ein:
Im folgenden ein allgemeiner Uberblick iber die
Aktivitditen des Alltagslebens im Kindergarten
bzw. in der Kinderkrippe:

e Ankommen

e Freies Spiel und angeleitete Tatigkeiten (sin-

gen, malen, basteln, bauen, kochen, géartnern,
sich die Hande waschen, den Tisch decken, sich
an- und ausziehen, das WC benUtzen, gewickelt
werden, ...)

e Sprache bilden
e Essen (friihstlicken, mittagessen, jausnen, ...)

® Ruhen (sitzen, liegen, verstecken, hineinkrie-
chen, unterschlupfen, ...)

® Bewegung (laufen, krabbeln, rutschen, hipfen,
klettern, balancieren, sich drehen, schaukeln,
wippen, tanzen, schlendern, sich ducken, sich
strecken, ...)

® Soziales Lernen (weinen, lachen, sich freuen,
schiichtern sein, ungeduldig sein, wiitend sein,
trostend sein, helfen, sich anfreunden, sich
streiten, sich versdohnen, eine Gemeinschaft
bilden, gemeinsam und alleine spielen, um Hil-
fe bitten, helfen, Erfolg haben, Fehler machen
scheitern, ...)

e Nachhause gehen
Dazu kommen:

¢ Ausflige in die Nachbarschaft

® Feste feiern

Diese Aktivitaten und ihr routinierter Ablauf sind
fur Kinder sehr wichtig und mussen auf die Be-
dirfnisse der Kinder bezogen sinnvoll verortet
werden. Das heifB3t, nicht der Tagesablauf sollte
das Kind passend machen, sondern das Kind den
Tagesablauf fur sich selbst bestimmen lernen.
Beispielhafte Situationen, die vermieden werden
sollten, sind:

e Schnell essen, weil dann die nachste Gruppe
dran ist

e Nicht laufen, weil andere Kinder gerade schlafen

¢ Nicht schlafen, weil es keine geeigneten Riick-
zugsbereiche gibt

e Sitzen bleiben und Ruhe geben, damit die Er-

wachsenen die Kinder im Uberblick haben

Das bedeutet fur die Umsetzung:
¢ Das Kind hat die Méglichkeit, in Ruhe zu essen



® Die Rdume bieten den aktiven Kindern Aktivi-
tats-Moéglichkeiten an, ohne die schlafenden
Kinder zu stéren

® Mit einem durchdachten Raumkonzept haben

die Erwachsenen einen guten Gesamtiber-
blick Gber die Kinder

Abb.9: Alltagsleben in der Kinderkrippe

Wechselwirkung von Raumkonzept und
Tagesablauf/ Raumnutzung

Das Wichtigste ist, dass die vorhandenen Raum-
ressourcen in die Alltagsroutine integriert wer-
den. Dazu ein Beispiel aus der Heilpddagogi-
schen Kinderkrippe Rosenberggirtel in Graz.
Dieser hat keinen direkten Zugang zum Garten.
Die Padagoglnnen vor Ort haben diesen Nach-
teil zu einem Vorteil fir die Kinder gemacht und
den Weg bis zum Garten in die Alltagsroutine
eingebaut. Auf diesem Weg gibt es einige He-
rausforderungen fir die Kinder wie schwere
Turen, Treppen, giftige Strducher oder fremde
Menschen. Die Kinder verbessern durch die
tégliche Nutzung dieses Weges auf spielerische
auf spielerische Weise ihre motorischen und so-
zialen Fahigkeiten. Sie lernen sich selbst gut mit
ihren Fahigkeiten einzuschatzen, um Hilfe zu bit-
ten oder anderen zu helfen und in diesem Bei-
spiel auch den Umgang mit giftigen und nicht
giftigen Strauchern. Sie bewéltigen in ihrem ei-
genen Tempo diesen Weg und holen sich auch
selbststéandig ihre Fahrzeuge in einem Innenhof
und stellen diese auf dem Rickweg zurlck. Ist
der Weg an manchen Tagen zu schwierig, wer-
den sie von den Pddagoglnnen unterstitzt.

Die Architektur des jeweiligen Raumsystems
kann Méoglichkeiten schaffen, aber auch Nut-
zungskonflikte verstarken oder kiinstliche Gren-
zen aufbauen, den Bewegungsradius und die
Zugénglichkeit erweitern oder einschranken,
verbindend oder trennend wirken, eine gute At-
mosphare schaffen, in der Kinder gerne viel Zeit
verbringen oder sie Uberfordern, verwirren, an-
strengen. Sie kann vielen oder wenigen Bedurf-
nissen Raum geben.

Wird das Raumvolumen bereits in seiner Archi-
tektur aufgebrochen, entstehen dadurch viel-
faltige Kleinrdume, in welchen unterschiedliche
Nutzungen ermoglicht werden. Rdume, die aus-
schlieBlich aus vier rechtwinkelig zueinander
stehenden Wanden bestehen - ohne Nischen,
Kleinbereiche, Vor- und Rickspriinge - bieten
wenige oder keine Méglichkeiten fur eine viel-
faltige Aneignung. In der Folge miussen sich die
Kinder dem Programm einer Mehrheit anpassen.
Vor allem in der Kinderkrippe kénnte eine Konse-
quenz daraus sein, statt einem groBBen Gruppen-
raum mehrere kleine R&ume mit verschiedenen
Qualitaten zu planen.

Muss eine Einrichtung in ein Bestandsgebaude
integriert werden, ist dies oft eine groBe Her-
ausforderung. Gerade dadurch kann aber eine
interessante Raumlandschaft entstehen, in der
die Kinder spielerisch mit dem Raum interagie-
ren kénnen.

Die Kinderkrippe in St. Lorenzen im Mdrztal ist
ein sehr gelungenes Beispiel fiir die Umsetzung
einer Kinderkrippe in einem Bestandsgebaude.

Je besser einzelne Rdume miteinander ver-
knipft sind und verschiedene Qualitaten und
Méglichkeiten anbieten - ohne lberladen zu
wirken -, umso mehr Méglichkeiten ergeben
sich fir Kinder, ihre individuellen Bedurfnisse
auszuleben.

Fur einen gelungenen Tagesablauf ist zudem
eine gut funktionierende ErschlieBung wesent-
lich. Sie ermdglicht die gleichzeitige Nutzung
von Rdumen durch die Aufsicht einer Padagogin
bzw. eines Pddagogen, den schnellen Wechsel



von einem Ort zum anderen oder auch die Tren-
nung von Raumfunktionen, die unterschiedlich
sind.

Folgende Punkte kénnen zusammengefasst
werden:

o Vielféltige Kleinrdume planen bzw. Radume im
Raum fir das Spiel in der Kleingruppe (z.B.
Nischen, Vor- und Rickspringe, Podeste,
Hochbauten)

¢ Einbau mehrerer Spielebenen vergroBert die
Grundriss-Flache

® Raum-Aneignung der Kinder stérken und for-
dern durch die Schaffung von Rdumen, Berei-
chen und Flachen, die Kinder nach eigenen
Vorstellungen mit ihren Spielideen fillen und
gestalten kénnen

® Rdume und Bereiche, die in ihrer Funktion fest-
gelegt sind: klare Struktur der Rdume, damit
sich die Kinder ihren Interessen und Bedurfnis-
se entsprechend entscheiden kénnen

e dezentralisierte Rdume ermdglichen ein kon-
zentriertes Spiel und Arbeit in einer gerau-
scharmen Umgebung

® Verbindungen schaffen (Raumverbindungen
durch eine gelungene ErschlieBung und Sicht-
verbindungen mit Ein-, Aus-, Durch- und Weit-
blicken)

e Kindern ermdglichen, verschiedene Standor-
te und Perspektiven einzunehmen und unter-
schiedliche Raumqualitaten zu erleben

¢ Ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen Abge-
schlossenheit und Transparenz durch verglaste
Flachen und Durchblicke

e Bewegungsfreundliches Klima schaffen?

* Méglichkeiten fur die Selbstorganisation von
Bewegungs-und Spielformen schaffen

27 Vgl. Brigitte Kocher (2009) in Unsere Kinder: Der Raum als Teil der friihkindlichen Bildung und Erziehung

JEDEM KIND

SEINEN PLATZ!
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1.2

ARCHITEKTUR AUS
SICHT DER KINDER

Architektinnen und Planerlnnen haben es hier mit Kindern als Nutzerlnnen zu tun, was bedeutet dies
fur die Planung?

.Das &sthetische Empfinden aus Erwachsenen-Perspektive oder das Ziel, méglichst ausgefallene archi-
tektonische Bauten zu schaffen, misste in den Hintergrund treten.” ?°

Fiir Kinder ist die Nutzbarkeit von Architektur wichtiger als reine Asthetik. Hierzu einige Beispiele:

Die Freiflache ist als Naturraum ausgebildet

Die Kinder haben Kontakt zu Pflanzen, Tieren und Insekten und kénnen wichtige Prozesse im Jahres-
verlauf verstehen lernen.

Die Kinder nutzen im Spiel bei heiBem Wetter natirliche Schattenbereiche, bauen Verstecke oder Ge-
blschzimmer und finden Geheimwege.

Im Innen- und im AuBBenbereich gibt es sowohl groBe Raume als auch Klein- und Kleinstraume
Kinder konnen den Raum auf unterschiedliche Weise nutzen. Das Kind muss sich nicht dem Ruhe- oder
Bewegungsbediirfnis der Mehrheit anpassen.

Raume im Raum wie Nischen, Nester, Zelte, Verstecke und Geheimwege, Gebiischzimmer
Kinder haben die Méglichkeit, sich von der Gruppe zuriickzuziehen.

Individuelle Gestaltung des Kindergartens, Moglichkeiten zur Mitgestaltung
Kinder kénnen kreativ sein und ihre Spuren hinterlassen. Sie identifizieren sich eher mit der Umgebung.

Raume lassen einen Gestaltungsspielraum zu
Kinder kénnen im Phantasiespiel ihre eigene Welt bauen. Das férdert ihre sprachliche und soziale
Entwicklung.

Einrichtung im Erdgeschoss oder 1. Stock
Die Kinder halten sich ofter im AuBenraum auf.

Naturrdume in unmittelbarer Ndhe
Kinder machen vielféltige Naturerfahrungen im Alltag (besonders wichtig in Stadten).

Mehrere kleinere statt wenige groBBe Raume
Ermdglicht gleichzeitig die Bedirfnisse nach Bewegung und Riickzug.

28 Anmerkung: diese GegenUlberstellung basiert auf der Liste aus: Kinderbiiro-Die Lobby fir Menschen bis 14 (2002): Kindergerechter
Wohnbau. Ein Leitfaden fiir die Praxis, S.9
29 B.Koch in KITA Handbuch, Der Kindergarten unter der Perspektive von Raumgestaltung und Raumnutzung



Gemeinschaftsbereich fiir kleine und groBe Gruppen
Platz fir gemeinsame Feste, Vorfihrungen, Kommunikation.

Galerien, offene Treppen, Niveauspriinge
Erméglichen Kindern vielféltige Raumerfahrungen wie ,Menschen von oben beobachten”, ,Flugzeuge
fliegen lassen”, ,Auf- und Ablaufen”.

Innenhéfe oder Veranden mit iiberdachten Bereichen
Ermdglichen den Aufenthalt im Freien und das Spielen im Freien bei jedem Wetter und Sandspielen
bei Schlechtwetter.

Natiirliche Baustoffe
Fordern Tastsinn und Gesundheit, angenehme Oberfléche.

Einladender und sicherer Schwellenbereich
Die Kinder kommen gerne in die Einrichtung, fihlen sich willkommen, sicher und geborgen. Das An-
kommen und Verabschieden von den Eltern fallt leichter.

Gute Schallddammung auch innerhalb der Einrichtung
Ungestortes Spiel zu jeder Zeit neben Ruhebereichen.

MAN MUSS MIT
ERWACHSENEN VIEL
GEDULD HABEN. OFT

DAUERT ES, BIS SIE ETWAS
VERSTEHEN.

30 Bianca Blaim, 1. Grazer Kinderblrgermeisterin zitiert aus der Zeitschrift ,Okay”, 22.11.2006
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1.3

PLANUNGSINDIKATOREN

Fiir die Planung spielen folgende allgemeine Faktoren eine Rolle:

e Grundstiick (Lage, GréBe )

e Einrichtungstréger (ein oder mehrere am selben Standort3')

* Nutzungsgruppen (Homogene oder gemischte Form der Einrichtungen wie Kinderkrippe,

Kindergarten, Kinderhaus, Hort, Schule )

e EinrichtungsgroBe (Anzahl der Gruppen, Anzahl der Nutzerlnnen)

® Budget (Hohe, Zeitraum, inkludierte Leistungen )

Lage, Freiraum- und Gebé&udestruktur, Raumor-
ganisation sowie Raumgestaltung haben einen
Einfluss auf die kindliche Raumwahrnehmung
und die Mdglichkeiten der Raumnutzung, die
den Kindern im Alltag der Kinderkrippe bzw.
dem Kindergarten zur Verfigung stehen.

Lage/Erreichbarkeit

Die Lage des Grundstlicks definiert die raumli-
che und soziale Integration in die Nachbarschaft
und die Verbindung mit der Umgebung. Je nach
Rahmenbedingungen soll die bestmdgliche In-
tegration angestrebt werden - mit Aus-

und Weitblicken auf die Umgebung,

aber auch mit einer Verbindung in

Form eines funktionierenden We-

genetzes. In dieses sollen Griin- und
Naturrdume, Nahversorger, Bauern-
markte, Betriebe, Vereine und Nachbarln-
nen, aber auch Nachbarschaftszentren und

Generationenhéduser eingebunden sein.

Die Anbindung an das FuBgingerlnnen-We-
genetz, das offentliche Verkehrsnetz und das
Radwegenetz sind auf mehreren Ebenen we-
sentlich: zum einen sind somit die Einrichtun-
gen auch fir Familien ohne PKW gut erreichbar,
zum anderen erweitert die sanfte Mobilitat den
alltdglichen Erfahrungsraum der Kinder bereits
auf dem Weg hin zur Einrichtung und schlieBlich
wird dem UbermaBigen Verkehrsaufkommen
aufgrund des motorisierten Individualverkehrs
vor Betreuungseinrichtungen entgegengewirkt.

Abb.10: Raumbeziehungen, Vernetzung mit der Umgebung

¢ Integrierte Lage (6ffentliches Wegenetz, 6f-
fentliches Verkehrsnetz, Radwegenetz, Grin-
und Naturraume)

® Angrenzung an Naturrdume (Parks, Wiesen,
Walder)

e Ausflugsziele in die Nachbarschaft (Nahver-
sorger, Markte, Betriebe)

® Mobilitats-Infrastruktur (Radwege, Gehwege,
Parkplétze fir Rader mit Anhénger, Scooter-
und Laufrad, Stellflachen fir Kinderwégen,
Auto-Parkplatze, Haltestelle)

® Abgrenzung zur StralBe
e Ziune (bzw. Auflésung der Zaune)

* Wegesysteme in der ErschlieBung (1 oder
mehrere mogliche Zugénge)

31 In der Steiermark gibt es grundsatzlich nur einen Einrichtungstrager pro Grundstlck. Es gibt jedoch einige Beispiele, wo mehrere
Trager auf einem Grundstlick zusammentreffen. Dort ist es relevant - im Sinne der Flachenmaximierung - zu diskutieren, welche Rdume
sinnvoll gemeinsam genutzt werden kénnen. Beispiele dafiir sind: Freibereiche, Rdume flr das Elterncafé usw. ...



Freiraumstruktur und
Gebaudestruktur

Entscheidend fir die Entwurfsplanung sind: %2

* Grundstlickszuschnitt
e Verfligbarer Platz
e Anwendbarkeit fiir pddagogische Konzepte

e Grundrisstypologie

Die Positionierung des Baukérpers bzw.

der Baukérper auf dem Grundstiick
definiert das Verhaltnis von Innen-

raum und AuBenraum, deren Lage
zueinander bzw. deren Durchdrin-

gung sowie die dadurch entstehen-
den mikroklimatische Bedingungen (Hitze,
Feuchtigkeit, Wind, Kalte bzw. Verschattung).

Dieser Planungsschritt legt somit schon zu Be-
ginn wesentliche Merkmale fest, die groBe Aus-
wirkung auf die Wahrnehmung und Nutzung der
Einrichtung durch die Kinder und des pddagogi-
schen Teams haben.

Der AuBenraum hat in der Padagogik denselben
Stellenwert wie der Innenraum, dies sollte sich in
jedem Fall auch in der Planung widerspiegeln. In
diesem Zusammenhang sollte es auch selbstver-
standlich sein, dass Freiraum- bzw. Landschafts-
planerinnen fur die AuBenraumgestaltung als
eigene Planungsleistung verantwortlich und von
Beginn an involviert sind. Das bedeutet konse-
quenterweise, dass Freiraumplan und Gebéau-
deplan gleichzeitig und miteinander entwickelt
werden und die Gestaltung von Freirdumen nicht
mehr die Aufgabe der kommunalen Verwaltung,
von Spielzeugherstellerinnen oder den Architekt-
Innen ist, die nach Fertigstellung der Gebaude-
planung mit einem Minimalbudget noch schnell
erledigt wird. Fir eine zukinftige Qualitatssteige-
rung ist dieser Schritt unbedingt notwendig.

32 Vgl. B.Riihm (2016),S. 14

Raumorganisation

Im Rahmen der Entwurfsplanung in Grundriss
und Schnitt wird nun die Lage der Funktionen zu-
einander definiert, die den Tagesablauf in der Be-
treuungseinrichtung unterstiitzen oder erschwe-
ren kann.

Raumkonzepte fiir offene/gruppeniibergrei-
fende/geschlossene Betreuungssysteme

Fir ein offenes Betreuungssystem ist eine gute
Verbindung der Raume wichtig. Die Kinder
dirfen sich in der gesamten Einrichtung frei
bewegen, ebenso im AuBenraum, wenn dieser
die richtigen Anforderungen erfillt. Fir ein ge-
schlossenes Betreuungssystem ist eine in sich
geschlossene Einheit bestimmter Rdume wich-
tig. Zusatzliche Rdume kdénnen auch weiter ent-
fernt positioniert werden, da der Tagesablauf in
der Gruppe funktioniert. Im gruppenibergrei-
fenden System sind die Kinder zum groBen Teil
in der Gruppe, es gibt jedoch Tageseinheiten, in
denen sich die Kinder in einem definierten Be-
wegungsradius frei bewegen kénnen.

Ein Wechsel von einem offenen zu einem ge-
schlossenen Betreuungssystem und umgekehrt
ist in einem bestehenden Raumsystem eine
groBBe Herausforderung.

Die Betreuungseinrichtung ist grundsatzlich so
zu planen, dass sich Kinder selbstédndig bewe-
gen kdnnen, sich Rdume im freien Spiel aneignen
kénnen, an verschiedenen Orten mit anderen
Kindern ins Gesprach kommen kdnnen, sich je-
derzeit bewegen oder zuriickziehen kénnen und
das im Innen- und AuBBenbereich, zu jeder Tages-
zeit, zu jeder Jahreszeit und bei jedem Wetter.

Erweiterung des Raumkonzeptes fiir den
Ganztagesbetrieb

Durch den ganztdgigen Aufenthalt in elementa-
ren Bildungseinrichtungen entstehen neue An-
forderungen an das Raumkonzept wie Rickzugs-
zbzw. Ruhebereiche, ein bewegungsfreundliches
Klima oder Essensbereiche.



Essensbereiche®® kdénnen in einem eigenen
Raum, zum Beispiel als ,Bistro” oder ,Restaurant”
umgesetzt werden. Die Kinder nutzen diesen Ort
zum Frihsticken und Mittagessen, aber auch als
Spielort auBerhalb der Essenszeiten - so

wird dieser Ort zum sozialen Treff-

punkt. Eine Kinderkiche im selben

Raum ermdoglicht das gemeinsame

Kochen oder Backen. Eine Verbin-

dung zur Kochkiiche mit einem Fens-

ter in Kinderhéhe und einer Durchreiche
ermdglicht den Einbezug der Kinder in den

Ablauf rund um das Essen.

Ein bewegungsfreundliches Klima wird im Raum-
konzept durch Angebote zur intensiven Bewe-
gung, zur sanften Bewegung sowie im Sinne der
sensorischen Integration erzeugt.

Folgende Grundrisstypen kénnen hier gegen-
libergestellt werden: 34

Bei einem linearen Grundriss liegt der Gang mit-

tig oder am Rand, die ErschlieBung erfolgt von
der Schmal- oder Langsseite.

Der kompakte Grundriss ist gekennzeichnet von

einem tiefen Baukérper, der zum Beispiel Uber
einen Lichthof oder ein Patio zuséatzlich belichtet
werden kann. Der entstehende zentrale Bereich
kann als gemeinschaftliche Spielzone genutzt
werden. Die Aufenthaltsraume kénnen nach allen
Himmelsrichtungen orientiert sein.

Kompakter Grundriss

Abb.11: Grundrisstypologien

Der Innenraum ist in kleinen Einheiten fir eine
Gruppe mit WC/Waschraum, Garderobe, und
Gartenzugang organisiert. Zwei Gruppen kon-
nen durch einen Bewegungsraum verbunden
werden. Ab einer gewissen Grof3e entstehen al-
lerdings lange ErschlieBungsgange, die keine
kurzen Wege in der Einrichtung ermdglichen.
Durch die Innenhéfe finden die Kinder einen ge-
schiitzten AuBenbereich vor. Wichtig ist bei die-
sem Typus vor allem eine Durchlassigkeit zur Um-
gebung, damit keine Gefédngnishofatmosphare
geschaffen (nur der Himmel ist sichtbar) sondern
auch Weitblicke und Ausblicke sowie FuBwege in
die Umgebung mdoglich sind.

Beim winkelférmigen Grundriss spannen zwei

Flugel eine Freiflache. Ideal ist die Positionie-
rung des Haupteingangs und Gemeinschaftsbe-
reichs im Winkel.

ErschlieBung

Eine einbindige ErschlieBung schafft an der Au-
Benwand laufende Spielflure, durch die zweibln-
dige ErschlieBung entsteht ein Mittelgang, der
den Grundriss in einem zur Freiflache hin orien-
tierten Aufenthaltsbereich und einer zur StraBe
hin orientierten Servicezone teilt. Ein zentrales
Foyer kann als Verteiler fir alle Gruppenbereiche
dienen. Sinnvoll sind in diesem Fall zuséatzliche
Eingange zwischen jeweils zwei Gruppen.

Lange Gangflachen kénnen als groBzigige
Spielflure genutzt werden, wenn die Gange be-

Winkelférmiger Grundriss

=

33 Die Hygieneauflagen der Lebensmittelabteilung sind hierbei zu beachten.

34 Vgl.B.Rihm (2016),S.16-17



heizt sind. Auch die Breite des Ganges ist fur die
Nutzung als Spielflache ausschlaggebend. Durch
die ErschlieBungsflachen kénnen Rdume mit ge-
gensétzlicher Nutzung wie Ruhe und Aktivitatsbe-

Abb.13: Lange Gange

reiche deutlich getrennt werden.

Wichtig ist, dass die Gruppenrdume auf kurzem
Weg zu erreichen sind, WCs/Waschraum/Wi-
ckelflache und die Ruherdume in der Nahe an-
geordnet sind. Steht jeder Gruppe bzw. zwei
Gruppen gemeinsam eine rdumliche Einheit mit
WCs/ Waschraum/ Wickelflache, Garderobe und
eigenem Zugang zur Verfiigung, kénnen diese
Raume ebenso als Spielrdume zu Verfligung ste-
hen und erweitern den Bewegungsradius in ei-
nem geschlossenen Betreuungssystem.

Schmutzschleusen

Die Schmutzschleusen liegen zwischen dem Ein-
gangsbereich und dem Freibereich. Sie trennen
den StraBenschuhbereich vom Hausschuhbe-
reich. Es gibt verschiedene Szenarien fur die Nut-
zung von Schmutzschleusen. Zum einen jenes fir
Erwachsene, die die StraBenschuhe wahrend des
Besuchs abstellen bzw. Uberziehfilzschuhe aus
Korben verwenden, um den straBenschuhfreien
Bereich zu betreten. Zum anderen jenes fur Kin-
der, wenn sie bzw. die ganze Gruppe in den Gar-
ten geht oder einen Ausflug macht.

Die Lage der Garderobe mit einer Schmutz-
schleuse ist dabei ein wichtiger Punkt in der Pla-
nung. Der Weg der Kinder fihrt Gblicherweise
vom Gruppenraum zum Waschraum/WC, zur
Garderobe und weiter in den Freiraum. Fir eine
gut funktionierende Schmutzschleuse sind neben
der Lage auch die GréBe und die Ausstattung

relevant. Wird die Schmutzschleuse vergessen
oder zu klein bemessen, ist die Benltzung des
Gartens bei Regen oder Schnee eine grof3e He-
rausforderung. Eine Mdoglichkeit zur Trocknung
von nasser Kleidung muss in unmittelbarer Nahe
ermdglicht werden. Ideal sind Schmutzschleusen
ausgestattet mit einem Gitterrost, einem Wasse-
ranschluss und Uberdachten Ablagefldchen z.B.
fur Getrankebecher und Wasserkriige, die fir
den Aufenthalt im AuBenbereich benutzt werden,
im Innenbereich mit einem leicht zu reinigenden
Boden, Authangméglichkeiten zum Trocknen von
Jacken oder Overalls, Platz fur Rollwagen fir die
Gummistiefel.

Abb.12: Wird die Schmutzschleuse vergessen, wirkt sich das auf die
Nutzung der AuBenrdume aus

Abstellflichen und Lagerrdume

Es kann nicht genug Lager- und Abstellflachen
geben! Je mehr Lagerflachen es gibt, umso bes-
ser kann man die Gruppenrdume frei von unbe-
nitzten Materialien und Mobeln halten. In Bezug
auf gruppenbezogene Rdume sind direkt zuge-
ordnete Lagerrdume wichtig, in denen Materiali-
en gelagert werden, die entweder selbst von den
Kindern geholt werden kénnen oder solche, die
haufig verwendet werden. Zudem sind berge-
ordnete Lagerdume wichtig, in denen Materialien
oder Mdbel gelagert werden, die fir alle Grup-
pen zuganglich sein sollen. Weitere wichtige
Lagerrdume sind im AuBen- bzw. Gartenbereich
wichtig, fir Gartenmaterialien aber auch fur Kin-
der-Fahrzeuge.

Abstellflachen sind im Innenbereich wichtig fur
Kinderwédgen von Eltern, die mit kleinen Ge-
schwistern in den Kindergarten kommen, im
AuBenbereich sollten ausreichend Stellflaichen

Allgemeine Planungsaspekte
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fir Scooter, Laufrader oder Eltern-Rader mit An-
hénger berlcksichtigt werden.

Richtwerte: %

Lagerraum gruppenbezogen: 10 m?
Lagerraum gruppentbergreifend: 80 m?
Lagerraum Gartenbereich: 12 m?2
Abstellflachen im Innenbereich: 22 m?
Abstellflachen im Vorbereich: 20 m?

RaumgréBen und rdumliche Dezentralisierung

Im Rahmen der gesetzlichen Vorgaben gibt es ei-
nen Spielraum in der Verteilung der geforderten
Flachenzahl. Mit einer rédumlichen Dezentralisie-
rung finden die téglichen Aktivitaten nicht in we-
nigen groBen Funktionsrdumen statt, sondern in
mehreren kleinen. Somit vergréBert sich automa-
tisch der Bewegungsradius der Kinder. Es entste-
hen dadurch mehrere Bereiche, in welchen Klein-

Abb.14: Dezentralisierung von Rédumen

und Kleinstgruppentéatigkeiten moglich sind.

In der Kinderkrippe St. Lorenzen im Mirztal ist
eine Kinderkrippe in ein jahrhundertealtes Ge-
béude eingezogen. Aufgrund der Kleinrdumig-
keit wurde der Beschluss gefasst, das Raumpro-
gramm auf mehrere kleinere Rdume aufzuteilen,
die auf natlrliche Weise ineinander Gbergehen.
So ist eine Landschaft aus R&umen mit verschie-

denen Raumqualitdten entstanden. In diesem
Raumgefliige wurden auf diese Weise ein Be-
wegungsraum, Spielflure, eine Kiche mit Ess-
bereich, ein Spielraum fir ruhigeres Spiel, eine
Garderobe mit Blichern, ein weiterer Spielraum
mit einer sehr alten Holztreppe und Kuschelhdh-
le , ein Atelier und ein Mathematikzimmer, das
gleichzeitig Ruheraum ist, untergebracht.

Multifunktionale Rdume
Wird Multifunktionalitdt im Raumkonzept berlck-
sichtigt, entsteht ein groBer Mehrwert fir die Nut-
zung. Beispiele dafir sind:

e Gang - Spielflur
e Garderobe - Spielbereich

e Gruppenrdume mit Funktionsecken - Funkti-
onsraume

e Kiiche/Restaurant - Begegnungsort, Funkti-
onsraum

® Personalraum - Seminarraum - Spielraum

¢ Schlaf-/Ruheraum-Raum fur ruhiges Spiel

Raumverbindungen und Raumgrenzen
Durchblicke, Einblicke und Ausblicke férdern die
Kommunikation zwischen den Gruppen und die
Verbindung von Innen und AuBen. Die Sichtbe-
zlige kénnen im Innenbereich zum Beispiel durch
Galerien, innenliegenden Fenster, Deckenausspa-
rungen oder Wandéffnungen hergestellt werden.
Wird der ErschlieBungsbereich mit dem Gruppen-
bereich visuell verknipft, konnen die Kinder das
Haus ,begreifen” und auch vertikale Raumbezie-
hungen erkennen.?¢ So entstehen auch Beobach-
tungsrdume und wichtige Orientierungspunkte.

Fenster, Turen und weitere Offnungen

Sind die Parapethdhen an die GréBe von Kindern
angepasst, kdnnen sie hinaussehen und selbstan-
dig beobachten, was in der Umgebung vor sich
geht. Eine Fensterbank mit einem Parapet von
30cm, die zumindest 50cm tief ist, kann gleich-
zeitig als Sitzflachen genutzt werden, bietet einen
kleinen Rickzugsbereich und ist fir Krippenkin-
der auch eine gute Moglichkeit, um das selbst-

35 Diese Richtwerte beziehen sich auf unsere Erfahrungen im Rahmen der Feldforschung

36 Vgl. B.Riihm (2016),S. 14
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Abb.15: Sichtbeziehungen

standige Aufstehen und das Sich Hochziehen zu
Uben. Fenster mit unterschiedlichen Parapetho-
hen von Null bis 40 cm sind in der Interaktion ab-
wechslungsreich und im Sinne eines bewegungs-
freundlichen Klimas ideal.

Unterschiede in der GréBe und Form der Fens-
terflache, der Hohe der Sturzunterkante und des
Parapets erzeugen eine differenzierte Raumwahr-
nehmung.

Besonders wichtig sind ,Bussi und Baba"*-Fens-
ter, die es den Kindern von der Lage her er-
moglichen, ihren Eltern nachzuwinken, Kisse zu
verschicken und sich so noch einmal zu verab-
schieden.

Grenzen die Garderobe und die WCs mit Wa-
schraum direkt an einen Gruppenraum bzw.
Funktionsraum, kann ein Fenster eine Sichtbezie-
hung herstellen, um zu sehen, wenn ein Kind Hilfe
bendtigt. So muss das Kind nicht unbedingt zum
WC begleitet werden.

Weitere Offnungen wie zum Beispiel kreisférmi-
ge Durchbriiche in der Wand sind Moglichkeiten,
wie interessante Raumverbindungen geschaffen
werden kénnen.

Turen sind wie Scharniere des Raumgefiiges, die
Raume im Alltag bei Bedarf verbinden oder tren-

nen sollen. Im offenen Betreuungssystem sind
die innenliegenden Tiren im Regelfall gedffnet.
Die Kinder bewegen sich selbstédndig und nach
persénlichem Bedirfnis von Raum zu Raum.

Es ist ein Vorteil, wenn der Freiraum von jedem
Raum aus mit einer Tire zuganglich ist. Grund-
satzlich fihrt der Weg immer Uber die Gardero-
be, im Sommer wird so allerdings eine direkte
Erweiterung des Gruppen- oder Funktionsraums
ermdglicht - zum Essen im Freien, aber auch fir
das selbsténdige Kleinspiel im Freien.

Schwellenbereich3®

Der Schwellenbereich ist Ausgangspunkt in den
Garten und die verschiedenen Bereiche im Kin-
dergarten. Dieser muss einladend und sicher auf
Kinder wirken. Diese Funktion Gbernimmt oft die
Garderobe, oder in Kinderkrippen ein zentraler
Kichenraum mit Verbindung zur Garderobe.

Freirdume im AuBBenbereich

Ein gut funktionierender AuBenraum ist gleich
wichtig wie der Innenraum. Dort ist es meist
schwieriger, sich von der Gruppe zuriickzuzie-
hen, auBenliegende Freibereiche wirken dage-
gen beruhigend, hier gibt es weniger Einschran-
kungen. Kinder kénnen hier lauter sein und der
AuBenraum verdndert sich zudem standig.

Die kanadische Studie ,Seven Cs"% hat in Bezug
auf Freirdume in Kinderbetreuungseinrichtungen
folgende Erkenntnisse gebracht:

1. Gute Freirdume sind gekennzeichnet durch:
Elemente, mit denen Kinder interagieren
kénnen, die sie bewegen kdnnen, die sie
sich aneignen kdénnen, lebende Organsimen,
dem kindlichen MaBstab angepasst, Spieler-
fahrungen, die die Vorstellungskraft fordern,
Bereiche fir Kinder, um alleine oder in der
Gruppe zu spielen.

2. Es gibt einen Zusammenhang von zu dichten
Freirdaumen und aggressivem Verhalten der
Kinder im Spiel.

3. Einrichtungen mit gekaufter Ausstattung ha-

37 Diese ungewdhnliche Bezeichnung haben wir bewusst gewéahlt, weil sie den emotionalen Wert klar beschreibt. Im Fachjargon wiirde

man es ,Beobachtungsfenster” nennen.

38 Als Schwellenbereich wird die Zone bezeichnet, an der Innenraum und AuBBenraum aneinandergrenzen.

39 Vgl.S. Herrington et al. (2007,2016), S.13-36



ben weniger Raum fiir das freie Spiel.

4. Spielgerate waren zu 87 % der Zeit nicht ge-
nutzt.

5. Wenn sich Kinder im Spiel mit Pflanzen, Tie-
ren und Insekten auseinandersetzen, intera-
gieren sie sprachlich viel mehr mit den P&d-
agoglnnen und anderen Kindern.

6. Der Kontakt mit lebenden Organismen er-
héht die Entwicklungsmaoglichkeiten fur Kin-
der.

7. Esgibtkeine erkennbare Beziehung zwischen
dem Phantasiespiel der Kinder und den The-
men, welche von den Herstellern oder Desig-
nern kreiert wurden.

8. Kinder missen ihre Umgebung gestalten
dirfen.

9. Die Aggression der Kinder steigt, wenn kein
manipulierbares Material im Freibereich zur
Verfligung steht.

10. Die Gerausche-Kulisse tragt zur Qualitat bei:
Materialien beeinflussen den Klang. Einrich-
tungen mit Freibereichen, die hauptsachlich
harte Materialien und eine Orientierung hin
zum StraBBenldrm haben, haben einen héhe-
ren Gerduschepegel. Die Kinder sind gestres-
ster als in ruhigeren Einrichtungen.

11. Winsche:
besser organisiertere Rdume, bessere Aus-

Zusétzliche Sinneserfahrungen,

stattung, Strukturen, Sitzméglichkeiten.

12. Kinder wollen weiche Rdume im Innen- und
AuBenbereich.

Zonierungen
Zonierungen und die Schaffung von Kleinberei-

chen sind auch fur den AuBenbereich erforder-
lich. Besonders die Lage der Zonen zueinander
und die Méglichkeiten, die sie anbieten sind we-
sentlich. Sie missen flexibel nutzbar und verén-
derbar sein, offen fir die Anpassung durch die
Kinder in ihrem Lernprozess. Wenn Zonen Uber-
lappen, kann es zu Konflikten kommen. Raumli-
che Elemente, die Zonen abschlieBen und zum
flieBenden Ubergang beitragen, sind niedrige
Mauern oder Baumstumpfe, Gber die Kinder klet-

tern kdnnen oder Pflanzenmauern, durch die die
Kinder hindurch kénnen.

Ideal sind ein dem Gruppenbereich vorgelager-
ter kleiner Garten, der rdumlich begrenzt ist und
im Rahmen des offenen Betreuungssystems von
den Kindern selbstéandig genutzt werden kann,
sowie ein groBer Garten mit einem weiteren Be-
wegungsradius fir die betreute Zeit.

Bewegung und gemeinsames Spiel erméglichen

Naturnahe Freiraumgestaltung

Die Vorteile von naturnah gestalteten Frei-
spielflachen kénnen nicht hoch genug einge-
schatzt werden.

* Naturgarten, wo moglich
o Gstatten” zulassen, das ,selber tun” fordern

® Sonnen- und Schattenbereiche in den heifen
Monaten

* Dachlberstand zum Spielen auch bei Regen
¢ Kontakt zu Tieren, Pflanzen und Insekten

® Bewshrte Pflanzen

* Topografie/Modelliertes Gelédnde

® Ausstattung

e Kleiner Garten/GroBer Garten (Eigenstidndige
Nutzung)

® Baustellenbereiche, wo Kinder selbst Bauwerke
schaffen kénnen sowie Sandgruben und Kies-
gruben

e Aktivitdtszonen
® Platz zum Umherstreifen
* Angebote fir Phantasiespiele

e Uberdachte Terrasse als Erweiterung des Grup-
penbereichs

¢ \Wasseranschluss



Raumgestaltung

Materialien

Bei den verwendeten Oberflaichenmaterialien
sind die Aspekte der Gesundheit, Abnitzung,
Kosten und Okologie wesentlich.
Kindergerechte Materialien sind im Allgemeinen:
e schadstofffrei

e splitterfrei
® robust
e kostbar

e qualitativ hochwertig

Stiarkung der sensorischen Wahrnehmungsfa-
higkeit durch Raumgestaltung

Wie bereits im vorhergehenden Kapitel erklart,
kann es fir Kinder schwierig sein, Orte zu finden,
an denen sie zur Ruhe kommen. Beispielsweise
konnen Becken, die mit bestimmten Materialien
gefillt sind, oder Elemente, die mit dem Kérper-
gleichgewicht arbeiten, diesem Bedrfnis entge-
genkommen. Dies stellt konkrete Anforderungen
an die Planung und Gestaltung. Werden Schie-
nen in der Decke von Beginn an mitgeplant, kon-
nen im Alltag verschiedene Schaukel und Hange-
kérper flexibel montiert werden. Ublicherweise
beschrankt sich dies zurzeit nur auf den Bewe-
gungsraum. Idealerweise ist dies allerdings nicht
nur auf diesen Raum alleine beschrankt, sondern
integriert sich auf natirliche und asthetisch an-
sprechende Weise durchgéngig in das Raum-
gefige. Hangematten, Hangesessel, Schaukeln
- in unterschiedlichen Héhen - Kinder mit einer
empfindlichen taktilen Wahrnehmung bendtigen
Schaukeln, die auf einer Hdhe montiert sind, dass
sie mit ihren FiBen den Boden berihren kénnen.

GroBRe Becken aus Holz, mit weichen Materiali-
en ausgelegt, werden mit Schittmaterialien wie
Kastanien oder Mais gefillt. Als gekauftes Pro-
dukt Gbernimmt auch haufig das ,Ballebad” - ein
Becken gefiillt mit bunten Plastikballen - diese
Funktion. Erweiterte Raumflachen sind daflr sehr
férderlich. Wichtig dabei ist, dass die Kinder mit
ihrem ganzen Kérper die Umgebung spiren kon-
nen, nicht nur mit den Handen oder den FuBen.

Alternativen dazu waren groBBe Kérbe (z.B. Wei-
denkérbe) gefillt mit Schitt-Materialien. Das Be-
cken mit Schittmaterialien wird fix im Raum po-
sitioniert. Wird es von Beginn an miteingeplant,
kénnen die Rahmenbedingungen und die Flache
dafir gut abgestimmt werden. Die Kérbe kénnen
flexibel verstaut werden.

Eine gute Qualitat der rdumlichen Gegebenhei-
ten in Hinblick auf eine Starkung der sensori-
schen Wahrnehmung kann nur erreicht werden,
wenn Gestaltung, Materialien und Ausstattung
aufeinander abgestimmt werden.

Eine taktile Wahrnehmungsstérung von Kindern
kann sich in Form einer Abwehrhaltung gegen-
Uber Materialien wie Sand, Schlamm, Staub,
Kleister, Filz oder Oberflachen wie Metall oder
Holz auswirken.

Die Koordination der Abstimmung muss vom Pla-
nungsteam als Schnittstelle von ausfiihrenden Fir-
men und padagogischen Teams durchgefihrt wer-
den.

Reduzierte Gestaltung

Die visuelle Umgebung kann sehr Uberfordernd
auf Kinder und Erwachsene wirken. Ein in seiner
Gestaltung reduzierter Raum mit klaren Linien und
sanften Farbténen wirkt beruhigend und erleich-
tert eine Fokussierung auf das, was man gerade tut.

Um diese Raumatmosphére im Alltag tatsachlich
zu erreichen, miissen genligend Lagerrdume vor-
handen sein, um einer Uberfiillung entgegenzu-
wirken. Von fixen dekorativen Elementen ist ab-
zusehen!

Ruhige Oberflachenmaterialien und Farbténe
bilden eine gute Basis fir die Gestaltung. Fur die
Kinder sollten Flachen zum Bemalen (im Atelier)
und zum Aufhdngen von eigenen Werken vor-
handen sein.

Die padagogischen Teams schaffen eine vorbe-
reitete Umgebung fir die Kinder, zudem sollten
jedoch auch Bereiche vorhanden sein, die dafir
geeignet sind, dass sie die Kinder selbst gestal-
ten kénnen als kreative Tatigkeit oder im Rahmen
des freien Spiels.



32

Temporédre Gestaltungsmoéglichkeiten
Wertfreie *° Materialien bilden ein grofBes Poten-
tial fur die Raumgestaltung, die im freien Spiel
der Kinder entstehen kann. Damit werden
Fantasiegebilde, Raumschiffe, Zelte,
Iglus, Ferienhotels oder fantasievol-
le Bewegungsparcours gebaut, die
Vorstellungskraft kennt keine Gren-
zen. Dazu sind zum einen kleine R&u-
me ndtig, wo das Material - fur die Kinder
jederzeit gut zugénglich - in Regalen und
Kérben gelagert werden kann.
Vielfaltige Raumsituationen, mit denen die Kin-
der interagieren kénnen, fordern die Fantasie der
Kinder im freien Spiel.

Persénliche Facher

Jedes Kind hat seinen eigenen Platz in der Gar-
derobe mit Schuhregal, Haken und Ablage, eine
zuséatzliche Garderobe flr die Rucksacke bereits
im Hausschuhbereich, ein eigenes (Geheim-)
Fach ohne Sichtfenster, in dem das Kind per-
sonliche Gegenstédnde wie ein selbstgemaltes
Bild oder ein mitgebrachtes Stofftier verstauen
kann. Daflr muss ausreichend Platz miteinge-
plant werden.

Riickzugsbereiche

Viele Kinder méchten nicht im Ruheraum schla-
fen. Eine alternative Moglichkeit kénnen auch
Rickzugsbereiche in einem Funktionsraum sein,
wo Kinder neben spielenden Kindern in einem
zurlickgezogenen Bereich schlafen oder ruhen.
Dies kann durch Raumteiler, die etwas gréBer
als die Kinder sind, durch Nester mit einem De-
ckenhimmel, in groBen mit weichen Materialien
ausgelegten Korb oder einer Lesecouch sein.
Eine Moglichkeit wére es auch, bereits in der
Planung verschiedene Nischen einzuplanen, die
als Rickzugsbereiche genutzt werden kénnen.

Abb.16: Riickzugsort

40 Darunter versteht man Papierrollen, Zeitungspapier usw.
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1.4

DIALOG VON ARCHITEKTUR UND
PADAGOGIK IM PLANUNGSPROZESS

Kooperation und Beteiligung

Im Planungsprozess von Kinderbildungs- und
-betreuungseinrichtungen setzen Planerlnnen
bzw. Architektinnen traditionellerweise das von
der Auftraggeberln bzw. vom Auftraggeber vor-
gegebene Raumprogramm um (Gruppenraum,
Kiche, Garten, ...
ibernehmen nach der Ubergabe die Raumge-

) und padagogische Teams

staltung (Méblierung, Dekoration, Schaffen von
Bereichen).

Der Architekt Matthias Wilk hat sich ausfihrlich
mit dem Zusammenhang von Pddagogik und
Architektur auseinandergesetzt und beschreibt
die Situation im Planungsprozess sinngemafB
folgendermaBen: Paddagoglnnen beschweren
sich haufig Uber eine falsche Planung. Oft kon-
nen diese aber nur diffuse Antworten tber die
Schwachstellen formulieren. Es gibt haufig da-
riber Unverstidndnis, warum der Flur nicht als
Spielflur genutzt werden darf, obwohl dieser
einen wichtigen Bereich fur die paddagogische
Arbeit darstellt. Von Seiten der Architektinnen
liegt die Kritik dort, dass die Bauherrenseite in
Bezug auf Raum und Raumgestaltung nicht aus-
reichend sprachfahig ist, um exakte Vorgaben
zu formulieren. Zudem gibt es viele Vorgaben,
an die sich die Planenden halten missen aus
Grinden der Genehmigungsfahigkeit, Haftung,
Refinanzierung etc. Dies fuhrt oft zu einer Re-
duktion der raumlichen Qualitdt, die von den
Padagoglnnen gefordert wird.*!

Pédagogische Konzeption, Tagesablauf der Kin-
derbildungs- und -betreuungseinrichtung und
architektonische Planung stehen in einem inten-
siven Zusammenhang. Die Expertlnnen-Felder
der Architektur und Pddagogik missen daher

41 Vgl. M. Wilk (2016),5.13

zukiinftig besser miteinander
verbunden und in kontinuier-
lichen Austausch wéahrend
des Planungsprozesses ge-
bracht werden - als Basis fir
gemeinsame Entscheidungen
fur nachhaltige, alltagtaugliche
Raumkonzepte. Die Zusammenarbeit

von Auftraggeberinnen, Architektln-

nen, Planerlnnen, pddagogischen Teams in der
Entwurfsphase muss zukinftig dafir wesentlich

gestarkt werden.

Die Herausforderung dieses Anliegens besteht
nun darin, dass die wesentlichen Entscheidun-
gen viel friher wahrend der Erstellung des
Raumprogramms in der Ausschreibungsphase
getroffen werden. Der Handlungsspielraum fir
Architektinnen und Planerlnnen und vor allem
fur die Padagoglnnen wird dadurch sehr klein.

Padagogische Konzepte sollten jedoch grund-
satzlich bereits im Vorfeld bekannt sein. Das
bedeutet, dass es in diesem Prozess notwendig
ist, dass die paddagogische Leitung einer Einrich-
tung bereits mit Beginn des Planungsprozesses
in der Ausschreibungsphase feststeht und Teil
des Planungsteams ist. Eine gewisse Flexibilitat
im Raumkonzept ist dennoch fir zukinftige Ver-
adnderungen mit zu bedenken. Ist es tatsachlich
nicht moglich, die pddagogische Leitung einer
Einrichtung frih genug festzulegen, ist es in je-
dem Fall von Vorteil, wenn Expertlnnen fur pad-
agogische Raumkonzepte von Beginn an in der
Ausschreibungsphase hinzugezogen werden.

Wéhrend des Planungsprozesses spielt die
Kommunikationsfédhigkeit zwischen Architekt-
Innen/Planerinnen und pddagogischen Teams
eine wichtige Rolle. Um diese zu starken, soll-
ten Architektlnnen/ Planerlnnen die Fahigkeit
besitzen, die Bedirfnisse der zukiinftigen Nut-
zerlnnen in Erfahrung zu bringen, in Entwurfs-
maBnahmen zu Ubersetzen und im gegenseiti-



gen Austausch zu entwickeln. Die Mitglieder des
padagogischen Teams muissen die Fahigkeit be-
sitzen, wichtige Voraussetzungen fur die Umset-
zung des padagogischen Konzepts zu kennen
und konkrete Anforderungen an das Planungs-
team zu formulieren. Wesentlich ist, dass die An-
forderungen nicht nur aus der Erwachsenensicht
und ihren Bediirfnissen erstellt werden, sondern
immer die Perspektive und die Wahrnehmung
der Kinder die Basis aller Entscheidungen ist.

Phasen im Planungsprozess

1. Grundsticksauswahl

2. Wettbewerbsverfahren/Ausschreibung
(Raumprogramm, usw.)

3. Planungsprozess

4. Genehmigungsverfahren/
Bauforderungsverfahren

5. Bau

6. Innenausstattung

7. Gestaltung der Freiflachen

8. Ubergabe/Einbegleitung/

Mangelbehebung/Anpassung
9. Einzug/Raumgestaltung
10. Alltag/Aneignung durch alle Nutzerlnnen

[ Ubliche Zustandigkeiten im

Planungsphasen | Entscheidungstrige- Planerin Leiterin Kinder
rinnen er Einri

Grundlegende Fragen vor der Planung: 42

- Wie viele Gruppen sind vorgesehen?
- Welche Rdume fordert das Raumprogramm?

- Welche Wege werden im Tagesverlauf am meis-
ten benutzt?

- Welche Rdume sollten zusammen, welche ge-
trennt angeordnet werden?

- Was ist das pddagogische Konzept? Sind fir die
Kinder nur Gruppenrdume, nur Funktionsrdume
oder eine Kombination aus beidem vorgese-
hen? Gibt es libergeordnete Rdume mit &ffent-
lichem Charakter?

Dazu kommen Uberlegungen zum Freibereich:

- Gibt es angrenzende Fldchen zu anderen Ein-
richtungstrdgern?

- Wird das Grundstiick von anderen Gebduden
verschattet?

- Wo liegen die Schattenzonen zu welchen Ta-
ges- und Jahreszeiten?

- Wo liegen die Potentiale flir grobmotorische
Aktivitaten und flr Riickzugsbereiche?

- Welche Ausblicke bietet der Ort an?

- Wer sind die Nachbarlnnen? Welche Potentiale
gibt es in der umliegenden Nachbarschaft?

Stiarkender Dialog und Kooperation im Planungsprozess
Planungsphasen | Entscheidungstrége- Planungsteam Padagogisches Kinder
rinnen inkl. Landschaftspla-
nerin

1.

5 G AUSSCHREIBUNGSVERFARREN/WETTBEWER EOBACHTUNG Um
3. PLANUNGSWORKSHOPS PTRTS
: NFORMATIONSAUSTAUSCH |
6. ABSTIMMUNG BEDURFNISSE-LOSUNGSVORSCHLAGE e
7. WORKSOPS,
8. INZUGSBEGLEITUNG-POTENTIALE NuTZEN BESERUNGEN,
9 REGELMASSIGE
10. ANPASSUNG

Abb. 17: Dialog im Planungsprozess

42 Vgl.Rihm, B.:(2016),S. 14

Dialog von Architektur und Piidagogik im Planungsprozess







2.1

UBER DAS ZUSAMMENWIRKEN VON RAUM,
PADAGOGIK UND DEM INDIVIDUELLEN KIND

In diesem Kapitel wird nun anhand von funf
Einrichtungen aufgezeigt, wie sich rédumliche
Gegebenheiten auf die Umsetzung eines pada-
gogischen Konzepts, die Nutzung im Alltag der
Einrichtung sowie auf die Aneignung durch die
Kinder auswirken. Die ausgewahlten Einrichtun-
gen wurden schlieBlich aus drei Perspektiven
betrachtet: der Architekturanalyse, der Beob-
achtung von Tagesabldufen und der Raumwahr-
nehmung der Kinder.

Mittels Architekturanalyse wurden die Rdume
ohne die Nutzerlnnen beleuchtet. Hier wurden
wir von den jeweiligen Leiterlnnen durch die Ein-
richtung gefihrt und das Zusammenwirken von
Architektur und Nutzung wurde aus Sicht der
Leiterlnnen erklart.

Die Beobachtung wurde in Form eines Hospita-
tionstages vor Ort durchgefiihrt. So wurden zum
Beispiel der Tagesablauf einer Einrichtung und
die unterschiedlichen Rhythmen einzelner Kin-
der im Zusammenhang mit ihren bevorzugten
Orten im Innen- und AuBenbereich beobachtet
und dokumentiert.

Die Wahrnehmungsebene der Kinder wurde in
unterschiedlichen interaktiven Einheiten und
einer Vor-Ort-Begehung mit den Kindern im In-
nen- und Auf3enbereich erhoben.

Das Ziel war es, die Einrichtungen rdumlich zu
erfassen und im Zusammenhang mit dem Ta-
gesablauf der Einrichtung auf Potentiale hin zu
analysieren (Was funktioniert gut? Wo gibt es
Verbesserungsbedarf?). Weiters wurden die Be-
deutungsrdume der Kinder dokumentiert und
gegebenenfalls gemeinsam im Gespréch mit
den Paddagoglnnen interpretiert.

Themen, die sichtbar wurden, sind:

e Raumverbindungen (Wie verbindet man Grup-
penrdume sinnvoll?)

e Ess-Situationen (Wo wird gegessen und wie
kénnen die Kinder bei den Vorbereitungen be-
teiligt werden bzw. selbststéndig Essen holen,
Teller wegrdumen, welche Rahmenbedingun-
gen gibt es daftir?)

® Raumnutzung (Sind bestimmte Rdume fir eine
Mehrfachnutzung geeignet?)

e AuBenraumgestaltung (Wie kénnen die Vor-
gaben des Bundesldnderibergreifenden Bil-
dungsrahmenplans im Garten/AuBenbereich
gelebt werden?)

e Bewegungsradius der Kinder (Welche Rdume
dirfen/kénnen von den Kindern im Laufe des

Tages benutzt werden?)

® Potenziale bezliglich der Lage von Bewegungs-
raum zu Gruppenraum

e Lage Garderobe und WCs / Waschraume zu
Gruppenraum

¢ Lage Garderobe zu AuBenraum

e Ausbildung des Ubergangs von Garderobe zu
AuBenraum

e Sinneswahrnehmung der Kinder
¢ GroBe und Lage der Stau- bzw. Lagerrdume

¢ Alltagstaugliche Materialien (Welche Bodenfla-
chen lassen sich gut reinigen, bespielen usw.?)

e ErschlieBung (Wann sind Génge zu lang und
wann zu eng?)

e Orientierung von Kindern im Raum



* Haftung/ Sicherheit
e Platz fur Eltern

® Platz fur Zusatzangebote (Kurse fur Eltern, Bi-

bliothek, ...)

e Zusammenspiel von lauten und leisen Berei-
chen

* Gelandemodellierung (Potential von Hiigel
usw.)

e Verbindung zum Naturraum (ErdgeschofB)
® Unfertige Rdume - Platz flir eigenes Bauen

® Platz fir ,Gstétten” und Schmetterlingswiesen

Analysierte Einrichtungen

Die Fallbeispiele, die vom Team des Kinderbu-
ros fur diese Analyse untersucht wurden, sind
vom Referat Kinderbildung und -Betreuung des
Landes Steiermark ausgeswahlt worden.

Alle Einrichtungen sind in Graz verortet und un-
terscheiden sich in ihrer GréBe, der Gebaude-
typologie, dem pé&dagogischen Konzept und/
oder dem Betreuungssytem. Das Augenmerk in
der Auswahl lag auf Einrichtungen, von denen
wir so viel wie moglich im Bezug auf das Zusam-
menspiel von Architektur und Paddagogik lernen
konnten.

Analyse-Aufbau

Die Analyse-Seiten beginnen mit einem Uber-
blick, welcher den Aufbau der folgenden Seiten
veranschaulicht. Jede Doppelseite und ihr Analy-
se- Schwerpunkt wird in den Abb. 19-22 auf der
kommenden Doppelseite erklart.

Einleitend werden die Fallbeispiele mit einer
Ubersichtkarte und einer Faktenbox nebeneinan-
der gestellt. AnschlieBend wird jede Einrichtung
auf drei Doppelseiten mit je einem Schwerpunkt
beleuchtet.

Zum Abschluss werden die gewonnen Erkennt-
nisse jeder Einrichtung aufgezeigt.

Cc1 Heilpddagogischer
Kindergarten
Rosenberggirtel, Graz

Cc2 Kinderkrippe
Rosenberggurtel, Graz

C3-1 Bildungs-und
Betreuungseinrichtung
KAGES, Graz

C3-2  Kindercampus
MED-Uni Graz, Graz

i

ca Stadtischer Kindergarten
Algersdorferstral3e, Graz

Abb.18: Analysierte Einrichtungen C1-C4
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Ubersichtsplan

Ubersichtsblatt

Diese Seite gibt einen Uberblick
Uber die grundlegenden Daten wie
zum Gebaude, den Flachen und der
Betreuungssituation der Einrich-
tung. Ein Ubersichtsplan verdeut-
licht die Lage der Einrichtung und
ihrer benutzten Flachen auf dem
Grundstuck.

Eine Skala zeigt die mdglichen Be-
wegungsflachen fir die Kinder im
Innen- und AuBenbereich.

einem Atrium

#KiGas S60m? Kike)

Ralbtagige und ganztagie Intsarationsaruppen

Abb. 19: Vorschau Ubersichtsblatt Skala: Még“che Bewegungsﬂéchen
Datenibersicht

Farblegende/ Skala: Mogliche Bewegungsflachen

AuBenraum: Selbstandige Nutzung mit Sichtkontakt zum p&dagogischen Team
I AuBenraum: Nutzung nur mit Aufsicht
mmmmms Innenraum: Selbsténdige Nutzung mit Sichtkontakt zum padagogischen Team

Funktionsplan

KINDERGARTEN IM OFFENEN SYSTEM

DIESE ENRICHIUNG 5T SEH LEGENDIGI DIE INDIVIDUELLE ENTWICKLUNG BEKOMMT
HER SO VIEL PLATZ WIE MOGLICH. IM FAUMLICH DICHTEN TEEHEN WIED HiER
ENTWICKLUNGSBEZOGENE UND SRACHLICHE QFFENAEIT GELEDT

Hier wird die jeweilige Einrichtung
unter den Aspekten des padagogi-
T : schen Konzepts beschrieben.

Das Luftbild zeigt die Lage innerhalb
der Umgebung der Einrichtung, Fo-
tos geben einen Einblick in die In-
nenrdume. Der Funktionsplan gibt
Auskunft zur Raumorganisation der

Einrichtung.
N
Abb.20: Vorschau Zusammenspiel von Architektur und Padagogik

Farblegende/ Funktionsplan

Garten (beaufsichtigte unregelméafBige oder I WC/ Waschraum Garderobe

kurzweilige Nutzung) I Bewegungsraum Flur/ Spielflur

Garten (regelmaBige Nutzung nur mit Aufsicht) I Birordume Abstellflache/ Lagerraum
I Garten (selbstandige Nutzung mit Sichtkontakt) Zusatzrdume [ Kiche/ Essraum
B Gruppenraum (Therapieraum, Bibliothek, I Ruheraum

Forscherlnnenraum)

Analyse-Ubersicht



Nutzungsplan
E____
L] L]
@ Raum-Zeit-Diagramm
ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVIJAT UND RAUM G ehe Eiheit

Das Raum-Zeit-Diagramm zeigt jene
Bewegungsflachen, die den Kindern
im Laufe des Tages zur Verfigung
stehen - im Zusammenhang mit ver-
schiedenen Aktivitdtsphasen.

So wird ersichtlich, wie sich die Kin-
der im freien Spiel, bei angeleiteten
Tatigkeiten wie dem Anziehen, dem
Handewaschen, aber auch beim
gemeinsamen Singen oder ange-
leiteten Spielen, beim Essen oder in
den Schlaf- und Ruhesituationen im
Raum bewegen kénnen und sich da-

‘ / ‘ bei verstreuen oder sammeln.
Zeitleiste ‘ i L )
- : Anmerkung: Zu berlicksichtigen ist,

dass die Ergebnisse die Beobach-
tung in der Forschungswoche wider-
spiegeln. So kommt zum Beispiel der
Bewegungsraum im Raum-Zeit-Dia-
. gramm von C3-01 oder C3-02 auch
Farblegende/Raum-Zeit-Diagramm auBerhalb der Ruhezeiten wenig bis
B Freies Spiel gar nicht vor. Das hat hier damit zu
) 1 os ) . tun, dass die Forschungswoche im
Angeleitete Tatigkeit/ Pddagogische Einheit L - )
Juni bei sehr schénem und heiBem
I Essen .
B Organisiertes” Schiaf Wetter durchgefihrt wurde und alle
wJrganisieries: scniaten Bewegungseinheiten im Freien statt-
gefunden haben.

7:00 Unr 945 Unr
1530 Uhr - 13.00 Uhr

13.00-17:00 U

Abb.21: Vorschau Raum-Zeit-Diagramm

Bedeutungsplan J

ca . °
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT o b
i _ I {o I . I I

Der Bedeutungsplan macht sichtbar,
wie Kinder ihre Raume wahrnehmen.
Die Kinder einer Kindergruppe eva-
luierten ihre Einrichtung und defi-
nierten mit vier Symbolen ihren Be-
zug zum Ort. Einzelne Orte werden
werden konkreter mit Aussagen der
Kinder beschrieben.

Abb.22: Vorschau Raumevaluierung aus Kindersicht

Symbollegende/ Bedeutungsplan:

Hier bin ich oft
Mein Lieblingort
Wichtiger Ort

T @

Negativer Ort

5 Case-Studies



C1

Nutzung nur mit Beaufsichtigung
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| ! Mogliche Bewegungsflache

e I fir das freie Spiel

4-gruppig (max. 72 Kinder: 3-8 Jahre)

Baujahr:
Geb3udefunktion:
Typus:

Netto-Nutzflache Innenraum:

Raumhohe:

Nutzflache Garten:
Padagogisches Konzept:
Kindergartensystem:

40

2015

Heilpddagogischer Kindergarten

Freistehender kompakter tiefer Baukdrper mit einem Atrium

1.150 m2 (15,9 m?/Kind)

3,8m

2.560 m? (gemeinsame Nutzung mit Kinderkrippe: 2.000 m2 KiGa+ 560m?2 KiKri)
Offene Arbeit, Montessori-Padagogik

gruppenibergreifendes Betreuungssystem,

halbtdgige und ganztdgige Integrationsgruppen

Ubersichtsblatt



C2

Abb.23, S. 40: Uberisichtsplan C

- .
b, -

| o

2500 m?

2000 m2

1500m2____

1000 m2

500m2___

Tt
i
e
o
3
[ Nutzung nur mit Beaufsichtigung

B selbstdndige Nutzung mit Sichtkontakt

1

Abb.24: Ubersichtsplan C2

| | Mogliche Bewegungsflache

- i fiir das freie Spiel

1-gruppig (max. 14 Kinder: 0-3 Jahre)

Baujahr:
Gebaudefunktion:
Typus:

Netto-Nutzflache Innenraum:

Raumhéhen:

Nutzflache Garten:
Padagogisches Konzept:
Kinderkrippensystem:

19. Jahrhundert

Schule, Kindergarten und Kinderkrippe (von unterschiedlichen Trégern)

Raumeinheit im Hochparterre eines mehrgeschossigen Griinderzeit-Gebaudes, in dem
verschiedene Schul-Exposituren sowie Betreuungseinrichtungen untergebracht sind.
163,25 m2 (11,6 m?/Kind)

4,75m

2.560 m? (gemeinsame Nutzung mit Kinderkrippe: 2.000 m? KiGa+ 560m? KiKri)
Offene Arbeit, Montessori-Padagogik

offenes Betreuungssystem, halbtagig integrativ gefiihrte Gruppe

5 Case-Studies
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C3-01
Mégliche Bewegungsflache
fur das freie Spiel

C3-01

5-gruppig (max. 114 Kinder: 1x KiKri 0-3 J., 4x KiGa 3-6 J.)

Baujahr: 2016
Gebaudefunktion: Kinderkrippe, Kindergarten,
und Betriebstageseltern (von
unterschiedlichen Tragern)
Typus: kompakter Baukdrper mit einem
vielschichtigen Innenhofkonzept
Netto-Nfl. Innenraum:  1.274 m2 (11,2 m2/Kind)
Nutzflache Garten: Innenhofe:1.421 m2
Oberer Garten: 2.175 m?
Padagogisches Konzept: Schwerpunkt: Spielerisches Forschen
Kindergartensystem: geschlossenes Betreuungssystem,
halbtégig und ganztdgige Gruppen
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o 34
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C3-02
Mégliche Bewegungsflache
fur das freie Spiel

C3-02

3-gruppig (max. 64 Kinder: 1x KiKri 0-3 J., 4x KiGa 3-6 J.)

Baujahr: 2016
Gebaudefunktion: siehe C3-01
Typus: kompakter Baukdrper mit einem

vielschichtigen Innenhofkonzept
Netto-Nfl. Innenraum: 865 m2 (13,5 m?/ Kind)

+ Elterncafé 1.068 m2 (16 m2/ Kind)
Nutzfladche Garten: Innenhofe:1.000 m?

Oberer Garten: 1.200 m?
Padagogisches Konzept: teilweise offene Arbeit
Kindergartensystem: geschlossenes Betreuungssystem,

halbtdgige und ganztdgige

Gruppen
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Cc4

3-gruppig (max. 62 Kinder: 3-6 Jahre)

Baujahr:
Gebéaudefunktion:
Typus:

Netto-Nutzflache Innenraum:

Nutzflache Garten:
Padagogisches Konzept:
Kindergartensystem:

1970er Jahre
Kindergarten und Hort

freistehender eingeschossiger L-férmiger Baukorper

364 m2 (5,9 m?/ Kind)

Abb.25,S.42: Uberisichtsplan C3-01 und C3-02
Abb.26: Ubersichtsplan C4

4500 m2____

2500 m?

2000 m?

1500 m2

1000m2____

500 m2

selbstéandige Nutzung mit Sichtkontakt

o
c
3
o
=
<
9
L2
>
©
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)
=
€
.
>
c
o
c
=1
B
S
z

s sclbstéandige Nutzung mit Sichtkontakt

Mégliche Bewegungsflache
fur das freie Spiel

kleiner Garten: 648 m2 und groBer Garten (gemeinsame Nutzung mit Hort): 4.840 m?

Offene Arbeit, Montessori-Paddagogik, interkultureller und sprachlicher Schwerpunkt

offenes Betreuungssystem,

halbtadgige und ganztagige Gruppen

5 Case-Studies
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C1

HELPADAGOGISCHER

KINDERGARTEN IM

GRUPPENUBERGREIFENDEN SYSTEM

EIN HOLZBAU MIT EINER AULA ALS HERZSTUCK BIETET KINDERN MIT, OHNE UND EINGE-
SCHRANKTER HOR- BZW. SPRACHFAHIGKEIT VIEL PLATZ FUR IHRE ENTWICKLUNG. EBENERDIG
FUGT SICH DER BAUKORPER IN EINEN BESTEHENDEN PARK MIT ALTEN BAUMEN, HIER KANN
ZWISCHEN DRINNEN UND DRAUSSEN SCHNELL GEWECHSELT WERDEN.

ARCHITEKTUR Die fast quadratische
Grundform des Gebaudes hat
eine zentrale Halle, die Aula,

KINDERGARTEN als Herzstick. Um diese

ROSENBERGGURTEL GRAZ

44

herum sind alle weiteren
Raume angeordnet. Der
Eingangsbereich, die Verwal-
tungsrdume, der Turnsaal, die
Therapierdume sowie die Kinder-Gar-
deroben, die zu den jeweiligen Grup-
penrdumen fihren. Die Gruppenrdume verfligen
in einem Teilbereich Uber eine zweite Ebene. Es
sind jeweils zwei Gruppen gemeinsam mit einem
breiten Gang erschlossen. Dieser Gang-Raum
beinhaltet die Garderoben fir jede Gruppe und
fuhrt zu den Sanitarraumen. Weiters gibt es ei-
nen Nebeneingang als Verbindung zum Garten-
bereich. Der Freibereich erstreckt sich tGber drei
Seiten des Gebaudes.

PADAGOGIK Die padagogische Haltung beruht
auf integrativer, ganzheitlicher Férderung un-
ter besonderer Beriicksichtigung der Hor- und
Sprachentwicklung, sowie der sozialen emotio-
nalen Férderung durch integratives Spielen und
das situations- und projektorientierte Arbeiten
im Jahreskreislauf.

Der Kindergarten wird in einem gruppeniber-

Abb.27: Luftbild C1 mit Grundsticksgrenze

greifenden System gefiihrt. Das bedeutet, die
Kinder kdnnen sich nach Absprache zum Beispiel
in der Aula oder mit Aufsicht im Turnsaal aufhal-
ten, sie bleiben aber gréBtenteils in ihrer Grup-
pe und bewegen sich nicht selbstandig und in-
dividuell durch den Kindergarten. Aufgrund der
GroéfBe und in Bezug auf die Horbeeintrachtigung
einiger Kinder wére dies auch sehr schwierig um-
zusetzen.

Abb.28: Raumeindriicke C1 1-4
Abb.29, S. 45: Funktionsplan C1

C1 - Zusammenspiel von Architektur und Piidagogik
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Die orange Gruppe

Die Anordnung der Gruppenrdume erméglicht ein gruppentiber-
greifendes Arbeiten. So entwickelte sich im Wochenablauf der
orange Tag, an dem sich die gelbe und die rote Gruppe zu einer
groBBen Gruppe einmal in der Woche zusammenschlieBen.Dadurch
vergréBert sich die mégliche Aufenthaltsfléche fir die Kinder.

5 Case-Studies 45



C1
ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVITAT UND RAUM

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung Nutzungsplan

Ankommen

Der GroBteil der Kinder kommt um
7:30 Uhr im Kindergarten an.

Die einen benutzen den Hauptein-
gang und gelangen Uber das Foyer
zu den Garderoben, die sich je zwei
Gruppen teilen. Andere nutzen die
Nebeneingédnge direkt bei den Gar-
deroben. Die Kinder, die uUber das
Foyer kommen, halten sich zuerst |  [EEESSSEE B -
auf dem Teppich auf, bis die Eltern
ihre Schuhe ausgezogen haben. Oft
werden hier schon andere Kinder
begrifit und spielende Kinder beob-
achtet. Der Garderobenraum ist breit
genug, um vielen Menschen gleich-
zeitig Platz zu bieten. Einige Kinder
bendtigen hier eine langere Zeit, um
sich zu verabschieden. Andere Kin-
der nehmen ihre Eltern mit in den
Gruppenraum und verbringen dort ooooooo
noch etwas Zeit. Nebenbei finden dl L I Q | omeEmmE
auch Elterngespréche im Gruppen- % % | %Qc m o
raum oder im Bereich der Garderobe N : A
statt. il : i :
Freies Spiel N U
Die Kinder spielen zumeist im eige-

00 Uhr

7:00 Uhr-9

nen Gruppenraum oder in der Aula
nach Absprache, vormittags gibt es H
teilweise auch angeleitete Spiele in
der Aula oder im Bewegungsraum.

Morgenkreis

Der Morgenkreis findet taglich um
dieselbe Zeitim jeweiligen Gruppen-
raum statt.

Dafir werden die Tische beiseite ge- s

00 Uhr

stellt und Sessel im Kreis aufgestellt.
Hier beginnt der Tag gemeinsam und
verschiedene Themen werden be-

sprochen. N

00 Uhr-10

ooooooo
ooooooo
ooooooo
ooooooo

9:
™

Vormittagsjause und freies Spiel

Nach dem Morgenkreis haben die
Kinder Zeit fur ein Frihstlck. Dabei
gibt es unterschiedliches Essen zur

00 Uhr

selbstdndigen Entnahme. Die Kin-
der entscheiden in diesem Zeitraum
selbst, wann sie essen. Das freie Spiel

davor und danach ist méglich.
In den warmen Monaten werden die

00 Uhr- 11

Turen zur Veranda gedffnet und teil-

ooooooo [ H

weise wird auch auf der Veranda ge- fa 270y | omomo

gessen und gespielt. §% g | oo E\T\\

N U ‘ \

10
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@® Freies Spiel

Abb.30: Raum-Zeit-Diagramm C1 Angeleitete Tatigkeit/ Padagogische Einheit
@® Essen
® Organisiertes ,Ruhen”

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung

Freies Spiel im Garten

Die Kinder sammeln sich in der Gar-
derobe zum Anziehen und gehen ge-
meinsam in den Garten. Alle Kinder
des Kindergartens gehen zur selben
Zeit in den Garten und treffen dort
auch auf die Kinderkrippenkinder.

00 Uhr

Der weitldufige Garten bietet vie-
le verschiedene Aktivitats- ,Entde-

ckungs- und Bewegungsmdoglichkei-
ten. Es gibt viele alte Baume, die ein
angenehmes Klima schaffen. Jedes
Kind findet hier seinen Platz.

00 Uhr-12

11

In dieser Zeit finden saisonal auch Ak-
tivitdten wie Einkaufen von Lebens-
mitteln auf dem Markt, gemeinsames
Vorbereiten der gesunden Jause
oder Kekse backen in der Kinderki-
che statt.

Mittagessen

Jede Gruppe isst im Gruppenraum
gemeinsam. Das Essen kommt aus
der Kiche auf einem Wagen in den
Gruppenraum. Die Tische werden fir
die Kinder gedeckt, wahrend sie im
Garten sind.

In den warmen Monaten werden die

00 Uhr

Turen zur Veranda gedffnet und teil-

00 Uhr-13

weise wird auch auf der Veranda ge-
gessen und gespielt.

12

Freies und angeleitetes Spiel,
Nachmittagsjause

Am Nachmittag gibt es verschiedene
Gruppenbildungen fir das freie oder
angeleitete Spiel. Angebote fur das
angeleitete Spiel sind zum Beispiel
gemeinsames Singen, Vorbereitung
fur das Krippenspiel zu Weihnachten,
Ballspiel in der Aula usw.

Es gibt eine kleine Nachmittagsjause
im Gruppenraum.

15 Uhr

FlieBende Abholzeit
Nach dem Mittagessen werden die

00 Uhr-16

Kinder, die halbtagig betreut werden, ‘ | N o
abgeholt. Hier spielt die Garderobe ‘
wieder eine groBe Rolle, um allen Be-

13

durfnissen genug Platz zu geben. Um
ca. 16:15 Uhr haben alle Kinder den o

Kindergarten verlassen. 0% % o ooooong
. . . o,
Besonders beliebt ist der kleine B % glé Freaees % WL
. . . . . o<
Spielplatz beim Eingangstor flr ein : ‘

fluchtiges Abschluss-Spielen auf dem
Nachhauseweg.
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C1
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT

Das Ballebad, das Ballebad
Der groBe Garten — in der Aula

. Es gibt keinen Tag, an dem nicht jedes
“Kind einmal das Ballbecken benutzt.
An ausgewdhlten Tagen darf eine
Gruppe alle Bélle aus dem Ballbecken
auf dem Boden der Aula verteilen
und dann wieder einsammeln. Dafiir
~._nehmen sich die Kinder. mit groBBer
Begelsterung viel Zeit.

Das Schachtelspiel Die Baugruppe Bei der griinen Matte
in der Aula R ‘ in der Aula T im Turnsaal

Die rote Lesecouch Auf dem Teppich
mit Lampe - __zwischen Fenster und Couch

Kleiner Bewegungspark " Die rote Matte
beim Eingangstor in der Aula

1 Die rote Matte ist eine kleine Be-
wegungsstation, die viele Kinder
verwenden fir ein kurzes Spiel oder
ein Spiel in der Ndhe von Kindern,
die etwas anderes spielen oder
flir Bewegungsspiele, die sie in
Ruhe durchfiihren wollen und der
Turnsaal zu laut oder zu groB3 fir
das Kind ist.

;Ii_r..-\'w-‘."-&:. ""r’"' ": .-::‘- .-'.-.i; Ja.‘_:.ﬂ_-\."l'-'-ﬂ

Abb.31: Ausgewahlte Orte mit Bedeutung fiir die Kinder der temporarten Raum-Forscherlnnengruppe von C1

Abb.32: Bedeutungsplan C1 mit allen genannte Orten mit Bedeutung

I
—:O:— Hier bin ich oft . Mein Lieblingort ‘ Wichtiger Ort ‘ Negativer Ort
]

48 cI - Raumevaluierung aus Kindersicht



A: Vom Higel sieht man lber den ganzen Garten!
B: Ich bin oben, ich kann durchschauen und durchkrabbeln. Oder runter-
rutschen. Hinunterlaufen kann man auch!
C: Im Winter rutschen wir dann im Schnee runter. A: Ich spiele gerne da hinter der Bank
auf dem Teppich mit den Autos. Mein
Freund spielt auch mit.

KINDERBLDUNGS~
UND

| W s
“SETREUUNGSEINRICHTUNGEN i

NASCHGARTEN

-

s

ANGRENZENDE WIESE

A: Beim Spielplatz vor dem \ A: Ich mag den orangen Tag.
Eingang spiele ich immer \ H‘QNGEMAW, N
h k Nachhau- | /
noch kurzvorm Rachnau \ \.\_/ A: Da ist die Baugruppe. Da ist es am
besten. Wir bauen hier ganz groBe Tlir-

segehen. \
me und so lange StraBen. Wir brauchen

|
alle Teile und dann bauen wir etwas

|
anderes.
A: Ich mag den kleinen Raum oben bei uns in
gsr Geruppe. Da spiele ich gerne mit meiner A: Ich mag die griine Matte im Turnsaal,
ppe-. da kann ich mich am Seil hochziehen,

das kann ich nur dort.

10 m ”



C2

KINDERKRIPPE IM OFFENEN SYSTEM

DIESE EINRICHTUNG IST IN BEZUG AUF DIE RAUMNUTZUNG EIN GROSSER SCHATZ FUR
DIE ENTWICKLUNG VON KINDERN. DAS EIGENE EMPFINDEN UND ERLEBEN, DIE EIGENE
GESCHWINDIGKEIT STEREN HIER IM MITTELPUNKT. DIE RAUME SIND SO GESTALTET, DASS
SIE BESTMOGLICH VON KINDERN ANGEEIGNET WERDEN KONNEN. DEKORATION FUR
ERWACHSENE KANN MAN HIER NICHT FINDEN.

ARCHITEKTUR Die Einrichtung befindet sich im
Hochparterre eines mehrgeschossi-

gen Grinderzeitbaus. Die Basis

KINDERKRIPPE des Raumsystems bilden vie.r

- aneinandergereihte, mit
ROSENBEPGGUPTEL,GRAZ Durchgangen verbundene

Raume mit groBen Raumho-
hen. Das Zentrum ist hier die
Kiche mit Essraum. Von hier aus
gelangt man einerseits zum Gruppen-
raum mitangeschlossenen WCs, ande-
rerseits zum Bewegungsraum und zum Badezim-
mer. Das Raumsystem wird von einem breiten,

gut belichteten L-férmigen Gang erschlossen.

. ” - s _-
Ein Fligel integriert die Garderobe, der andere @ ..
Fligel ist funktionsneutral, hier schlieBt der Bi- Abb. 33: Luftbild C2
mit Grundstlcksgrenze
roraum an. Ein Freibereich ist vom Raumsystem
nicht direkt erschlossen. Der Weg zum Garten
fihrt quer durch das Geb&ude durch.

PADAGOGIK Hier kann sich jedes Kind die Zeit
nehmen, die es braucht. Das padagogische
Team gibt Impulse, welche von den Kindern
aufgenommen werden oder nicht. Die Montes-
sori-Paddagogik hat hier einen groBen Einfluss.
Das offene System wird hier zu hundert Prozent
gelebt. Jedes Kind kann zu jeder Zeit seinen Ak-
tivitaten nachgehen. Rdumliche Gegebenheiten Abb.34: Raumeindriicke C2 1-4

werden zu padagogischen Erfahrungen. Abb.35, S. 51: Funktionsplan C2

50 Cz - Zusammenspiel von Architektur und Piidagogik
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C2

ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVITAT UND RAUM

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung Nutzungsplan
Ankommen
Die Kinder kommen mit ihren Eltern -
oder mit einem Mitglied des padago- > J o U
gischen Teams, welches Kinder vom
Kindergarten-Bus abholt, gleich in der %

Garderobe an, wo die Patschen ange-
zogen werden. Das Zentrum und die
erste Anlaufstelle ist die Kiiche. Hier \l\l\'\
werden die Kinder und ihre Eltern von
den Paddagoginnen begriBt. Einige
Eltern bleiben langer und ziehen sich

mit den Kindern in einen Bereich der d
Krippe zuriick (Leseecke, Bauecke,
Gang oder Bewegungsraum BR).
Besonders in der Leseecke setzen
sich h&ufig andere Krippen-Kinder v
dazu und héren der vorgelesenen Ge-
schichte zu. Viele Kinder halten sich zu
Beginn vermehrt im Kiichenbereich
auf. Dort wird vom padagogischen
Team das Friihstiick gerichtet. Die .
Kinder helfen auch gerne mit - beim
Obst oder Gemdiise schneiden und
Auflegen oder beim Aufdecken.

Es stehen allerdings bereits von
Beginn an alle Raumlichkeiten den
Kindern zur Verfigung. Es ist also
maoglich, schon um 7:00 Uhr mor-
gens- gleich nach dem Ankommen- _—
zu malen, Wasserspiele im Wa-
schraum durchzufihren oder im Biro
oder am Gang zu spielen. Wichtig ist,
dass die Kinder eine Sache bewusst
beginnen und beenden. So wird der
Maltisch nach dem Malen gerei-

nigt, der Mantel zurlickgelegt, die
Zeichnung zum Trocknen aufgehangt.
Manche Kinder brauchen Zeit zum
Ankommen, andere haben sofort den
Drang, ein Spiel zu beginnen.

15 Uhr

00 Uhr-10

7

Frithstiick, Spielimpulse und freies
Spiel

Ab ca. 8:00 kénnen die Kinder frih-
stiicken. Neben dem Gruppentisch
gibt es einen Buffet-Tisch. Die Kinder
holen sich selbststandig, was sie
mochten und essen gemeinsam am
Tisch. Jedes Kind hat seinen eigenen
Sessel.

Im Prinzip steht es den Kindern frei,
zu spielen, was sie méchten, und vor
allem, wo sie mdchten. Im Frihstiicks-
zeitraum kénnen die Kinder essen,
wann es fur sie passt (-sitzend am
Gruppentisch). Kinder nutzen den BR
mit Schaukel, Ballebecken, Kletter-
wand, Seilen und Bauelementen, den
Gruppenraum, das Biro und den
Gang. Gespielt wird eigentlich tiber-
all, auch in der Kiche.

Ab 10:00 Uhr wird langsam das Buffet
vom Team, bzw. werden die tempora-
ren Spielelemente von den Kindern
weggeraumt.

52 C2z - Raum-Zeit-Diagramm



Abb.36: Raum-Zeit-Diagramm C2

15 Uhr - 12:00 Uhr

10

Zeitleiste

Tatigkeitsbeschreibung

Der Weg zum Garten

Nach der WC-Benlitzung und dem
Handewaschen sammeln sich die Kin-
der in der Garderobe, ziehen sich an,
manche nehmen ein Spielzeug mit.
Haben die Kinder unterschiedliche
Rythmen, gehen die Pddagoglnnen in
zwei Gruppen. Da die Kinderkrippe
keine direkte Verbindung zum Garten
hat, wird der Weg in den padagogi-
schen Alltag integriert: Dabei werden
schwere Tiren gedffnet, der Koch der
Kiche begrisst, im Innenhof Fahrzeu-
ge mitgenommen, Ribisel geerntet,
andere Kinder getroffen - bis das Ziel,
der Garten, erreicht ist.

Freies Spiel im Garten

Die Kinder verteilen sich tber den
Garten, der zusammen mit dem Kin-
dergarten genutzt wird. Viele Kinder
sind in der Sandkiste oder fahren am
asphaltierten Weg, der daran vor-
beigeht mitihren Fahrzeugen, oder
halten sich im Bereich Kletterstangen/
Gartenhaus/Sandkiste /Hugel auf.

Der Weg zuriick zur Kinderkrippe
Kurz vor 12:00 Uhr sammelt sich die
Gruppe beim Gartenausgang, am
Weg zuriick werden die Fahrzeuge
zurlickgestellt, bei der Hauskiiche
wird ein vorbereiteter Servierwagen
mit dem Essen geholt. Oft setzen sich
die Kinder unten rein und fahren bis
zur Krippe mit.

@® Freies Spiel

Angeleitete Tatigkeit/ Padagogische Einheit
@® Essen
® Organisiertes ,Ruhen”

Nutzungsplan

00 Uhr - 14:00 Uhr

12

Gemeinsames Mittagessen

Nach dem Handewaschen sammeln
sich alle am Gruppentisch zum
gemeinsamen Essen. Die Kinder
dirfen beim Verteilen des Essen
helfen, wenn sie méchten. Der Dialog
wahrend des Essens spielt eine
groBe Rolle. Kurz vor 13:00 sind alle
fertig. Nach dem Mittagessen wird
ein gemeinsam ausgewahltes Lied
gesungen.

Danach verlassen die Kinder, die von
auBerhalb der Stadt mit dem Bus ge-
kommen sind, als erste die Gruppe.

Freies Spiel und Abholzeit

Die Kinder werden nach und nach
von den Eltern geholt. Einige Eltern
bleiben noch etwas da, weil die Kin-
der noch fertig spielen mochten. Der
BR, der Gang und der Mehrzweck-
raum sind stark frequentiert.

Die Kinder spielen nun eher ruhig vor
sich hin oder ziehen sich zum Beispiel
ins Regenbogenzelt zurlick.

5 Case-Studies
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C2
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT

Der Kiichentisch Die Kletterwand Das Regenbogenzelt
in der Kliche im Bewegungsraum . im Gruppenraum

Im Biiro . _ .
Die gesamte Gangfliche ist ein be-

liebter Spielort. Hier fahren die Kin-
der mit ihren Autos oder aus einer

“Idee entwickelt sich ein Phantasie-
spiel wie eine Reise nach Spanien.

Krippentag und erstreckte sich zum
Schluss tber alle Rédume.

Der Kreativbereich
Im Garten . im Gruppenraum o
F Der Kreativbereich kann wie alle
__anderen Bereiche von Beginn an
genutzt werden. Die Kinder ho-
len sich selbstandig T-Shirts oder

finden sie auf dem Tisch oderin
_den Regalen, die Zeichnungen hén-
gen sie auf einer Magnettafel zum

Trocknen auf

Der Karabiner Fensterschauen Das Ballbecken
im Bewegungsraum im Bewegungsraum im Bewegungsraum

;

Abb.37: Ausgewahlte Orte mit Bedeutung fiir die Kinder der temporarten Raum-Forscherlnnengruppe von C2
Abb.38, S. 55: Bedeutungsplan C2 mit allen genannte Orten mit Bedeutung

I
—:Cl):— Hier bin ich oft . Mein Lieblingort ‘ Wichtiger Ort ‘ Negativer Ort

54 c2- Raumevaluierung aus Kindersicht

Dieses Spiel dauerte den gesamten

Schiirzen nebenan, die Materialien .~



ANRAINER-STRASSE

Die Eule-Beule
Es liegt in der Natur der Kinder, dass sie sich manchmal stoBen oder hinfallen. Die

Eule-Beule ist ein Frot'tee-Uberzug in Form einer Eule, in die man einen gekihlten
Beutel geben kann. Der Uberzug und der gekiihlte Beutel haben einen fixen Platz in
der Kiiche. Verletzt sich ein Kind, laufen die anderen Kinder schon zur Eule-Beule und
bringen sie zum Kihlen. Mit der Eule-Beule ist alles schneller wieder gut. Die Gruppe

erlebt das gemeinsam und alle nehmen Anteil.

e WRATIT " L

Wenn die Kinder vom Garten

|
| v i ll_ Y T 1 TN H

RBISEL=
JSSTRAUCH',

.

zurlick kommen, wartet vor der
Zubereitungskiche bereits ein
Servierwagen mit dem Essen.

Die Kinder begriBen freudig den
Koch und erkundigen sich, was es

NI
FARZ e -
STELLPLW :
' [

.

zu essen gibt. Die meisten Kinder
setzen sich fir die restliche Fahrt
in den Wagen und fahren so bis
zur Garderobe mit.

-
-
-

"
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inj
A

.....

INNENHOF

-

]
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A
KLEINER
f BEWEGUNGSPARCOUR
| e
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I
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I
' I“ ‘\‘ . _-_’ ________ .
| S‘fil‘\l‘DK STE‘\ ,,;"/ /:\\ KINDERGARTEN
s-’¢' / // \\ N :
| jouzmaus e R R \\\ B Im Innenhof
R 3 '”(7«:\.\5*\_\ N _ VERANDA Im Innenhof holen die Kinder ihre
| I HIGEL = NN)%L-R """" Fahrzeuge. Hier nehmen sich einige
T PUB\Q\HEJ/ - Kinder Zeit. Neben den Fahrzeugen
I h o / ist ein Ribiselstrauch. Weil hier nicht
| \\\\ L sehr viele Menschen herkommen,
T haben die Kinder der Kinderkrippe
f Z W dWC sehr viele Ribisel zum Naschen.
ugang zu Wasser un
| Die Kinderkrippe und der Kindergarten arbeiten
zusammen. So kénnen die Kinder auf der Veranda

.

des Kindergartens etwas Trinken oder auch das WC
| des Kindergartens bendtzen.

- - - KLETTERTURM
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C3-01

KINDERBILDUNGS- &

BETREVUNGSEINRICHTUNG
KAGES LKH, GRAZ

56

KINDERGARTEN IM GESCHLOSSENEN SYSTEM

HIER IST DER MASSSTAB DAS MASS ALLER DINGEI DIE KUNST LIEGT DARIN, EINEN KOMPAKTEN
BAUKORPER FUR DREI EINRICHTUNGSTRAGER UND INSGESAMT 10 KINDERGRUPPEN AUF EINEN
FUR DEN KINDERALLTAG PASSENDEN MASSSTAB ZU BRINGEN, SODASS DIESE SICH IN DER GRO-
SSE UND WEITE NICHT VERLIEREN, SONDERN GEBORGEN FUHLEN. DIESER HERAUSFORDERUNG
WIRD IM SPIEL VON INEINANDERGREIFENDEN INNEN- UND AUSSENRAUMEN MIT UBERSICHTLI-
CHEN RAUMEINHEITEN UND KLEINEN INNENHOFEN BEGEGNET.

ARCHITEKTUR Der kom-
pakte Bau ist am Stadtrand
positioniert und zur Lan-
desstraBe hin verschlossen.

Im Innenbereich spannt die

Architektur ein

auf, das aus kleinen Gruppeneinhei-

Raumsystem

ten besteht, die mit langen Gangen
miteinander verbunden sind. Ein Turnsaal ver-
bindet je zwei Gruppen. Die Anordnung der
Radume schafft im AuBenbereich viele kleine
Innenhéfe und einen groBen Innenhof als Zen-
trum. Ein Uberdachtes asphaltiertes Wegenetz
umfasst Wiesenbereiche mit verschiedenen
Spielgeraten. Die Rdume der Verwaltung sind
auf der anderen Seite des Flurs zur StraBenseite
hin orientiert. Ein gruppenbezogenes Raumsys-
tem besteht aus Vorraum, Garderobe, Bad/WC
und Gruppenraum mit Nebenraum. Den Be-
wegungs-und Ruheraum teilen sich die jeweils
zwei Gruppen.

PADAGOGIK Der Tagesablauf folgt angeleite-
ten Aktivitaten, die mit bestimmten Raumsitua-
tionen verknipft sind. Diese wechseln sich mit
freiem Spiel ab.

Abb.39: Luftbild C3-01mit Grundsticksgrenze

Abb.40: Raumeindriicke C3-01 1-4
Abb.41,S.57: Funktionsplan C3-01

C3-01 - Zusammenspiel von Architektur und Piidagogik
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C3-01
ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVITAT UND RAUM

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung Nutzungsplan

Morgengruppe und freies Spiel
In der Forschungswoche ist unsere w —

Gruppe die Morgengruppe: alle —

Kinder des Kindergartens, die schon

hier sind, sind gemeinsam in dieser AR

Gruppe. Kinder der anderen Gruppen N

bleiben bis ihre jeweilige Gruppe —

Sffnet (gestaffelt im 30-Minuten-Takt). ﬁ o,
Die Bauecke, die ,Motto-Ecke” (Un-

terwasser), Mal- bzw. Bastelltisch und

der Vorraum werden benutzt. Manche - " F’I:g

N

00 Uhr

N

N

InY

N

ACT T =

30 Uhr-9

Kinder gehen zu dieser Zeit (solange
die Gruppe noch nicht vollsténdig ist)
hin und wieder mit einer Betreuungs-
person in den Bewegungsraum. Die
Eltern Gbergeben die Kinder an der
Tire zum Gruppenraum.

6

N

Morgenkreis und Morgenjause
Vor der Morgenjause gibt es in der

Garderobe die BegriiBung aller Kin- a

der, gefolgt von einem Spiel, welches

von der Pddagogin angeleitet wird. Im =U=:U: J

Rahmen des Spiels wird das Kind des

Tages gewahlt bzw. die Platzkartchen, Frms

die den Sitzplatz bestimmen, fur die f —

N

N

N

Jause bestimmt.

Fur die Jause sitzen die Kinder an
einigen Tischen im Gruppenraum, das =
Kind des Tages hilft beim Austeilen
und spater beim Aufraumen. Nach S
der Jause geht's in den Waschraum
zum WC und zum Héndewaschen.

N

00 Uhr - 10:00 Uhr

9

N

— |
— 1 pr |
gl i i e iy e}

Sesselkreis : =
Der Sesselkreis findet anschlieBend in
der Raummitte statt. Dafiir werden die I
Tische beiseite geschoben und die
Sessel im Kreis aufgestellt. Im Kreis
wird in der Gruppe zu verschiedenen —

Themen gearbeitet bzw. konkrete ﬁ
Themen werden besprochen.

Danach wird die vorherige Raumsitu-
ation wiederhergestellt. Oft kommt es
noch zu einem ,Ausspielen” der eben
vermittelten Inhalte. 4

InY

I
|

InY

00 Uhr -10:45 Uhr

10:
AT T &

iy

Freies Spiel im Garten : —
Die Kinder machen sich in der Garde-
robe fertig fir die Gartenzeit.

Sie verteilen sich im kleinen und im
groBen Hof und nutzen: Kletterge-
rust, Korbschaukeln, ,Fensterlounge”,
Sandkiste, asphaltierte Gartenumfah-
rung (mit Fahrzeugen), Wasserspiel-
zeug.

Alle Gruppen bis auf die Kinderkrippe
haben gemeinsame Gartenzeit, so-
dass alle Kinder zusammenkommen.
Jeweils eine Gruppe geht in Beglei-
tung in den oberen Garten.

45 Uhr

:00 Uhr - 11

11

“HELT T &

58 C3-o1 - Raum-Zeit-Diagramm



Abb.42: Raum-Zeit-Diagramm C3-01

45 Uhr

:45 Uhr-12

11

45 Uhr - 14:45 Uhr

12

Zeitleiste

Tatigkeitsbeschreibung

Mittagessen und Start der Ruhezeit
Wahrend die Kinder im Garten waren,
wurden im GR die Tische gedeckt.
Nachdem sich die Kinder in der
Garderobe ausgezogen haben, gibt
es noch einmal das Platzkarten-Spiel.
Danach geht es vor dem Essen noch
in den Waschraum zum Hénde-
waschen und zum WC. Nach dem
Essen werden die Tische geputzt und
abgerdumt.

Die jungeren Kinder gehen in den
Ruheraum zum schlafen oder ruhen.
Eine Betreuungsperson bleibt bei
den Kindern im Ruheraum. In dieser
Zeit kann der Bewegungsraum nicht
genutzt werden.

@® Freies Spiel

Angeleitete Tatigkeit/ Padagogische Einheit
@® Essen
® Organisiertes ,Ruhen”

Nutzungsplan

InY

InY

InY

InY

InY

TCT T

I

Ruhezeit und ruhiges freies Spiel
Die Kinder sind im ruhigen, freien
Spiel im Gruppenraum bzw. auf dem
Spielflur vor dem Gruppenraum und
in der Garderobe. Sie frequentieren
im Gruppenraum die Bauecke, den
Maltisch, die Motto-Ecke und auch die
Spielecke (bei den Holzklétzen und
Muscheln). Im Spielflur wird Dreirad
gefahren bzw. die Bibliothek genutzt.
Nach Absprache dirfen die Kinder
auch in den kleinen Garten (bei
Schonwetter auch barfu3).

00 Uhr - 14:45 Uhr

14

Nachmittagsjause

Die Nachmittagsjause wird vorberei-
tet: es wird aufgedeckt und alle noch
anwesenden Kinder nehmen an der
gemeinsamen Jause bei freier Platz-
wahl teil. Danach wird abgerdumt,
geputzt und weggerdumt. Die Kinder
benitzen das WC und waschen sich
die Hande im Waschraum. Anschlie-
Bend macht sich die Gruppe in der
Garderobe fertig fir den Garten.

N

N

N

N

N

AT T &

00 Uhr

45 Uhr-17

14

Nachmittagsgruppe und freies
Spiel im Garten

Die Kinder verteilen sich im zentralen
Garten bzw. teilweise auch im Innen-
hof. Korbschaukeln, ,Fensterlounge”,
Sandkiste, asphaltierte Gartenumfah-
rung und der Uberdachte, asphaltierte
Mittelstreifen (z.B. mit ,Wasserprit-
scheln”) werden bespielt.

Zum Abschluss werden die verbliebe-
nen Kinder wieder zu einer gemein-
samen Gruppe zusammengefasst, bis
sie abgeholt werden.

N

LT T &

5 Case-Studies
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C3-01
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT

. Auf dem Balancierweg Weicher Teppich
Uberall im Turnsaal im kleinen Innenhof Bei der Erdkugel in der Garderobe

Selbstgemachtes Fenster ‘ Die rote Rutsche
im Gruppenraum

im oberen Garten

\ Auf den Tischen
im groBen Innenhof

Im kleinen Innenhof

Lego-Baustelle Kletterbaum PIafi‘mit,_Aussicht
im Gruppenraum .. im oberen Garten im oberen Garten

Abb.43: Ausgewahlte Orte mit Bedeutung fir die Kinder der temporérten Raum-Forscherlnnengruppe von C3-01
Abb.44,S. 61: Bedeutungsplan C3-01 mit allen genannte Orten mit Bedeutung

1
—:(I):— Hier bin ich oft ‘ Mein Lieblingort ‘ Wichtiger Ort ‘ Negeihver O

60 ¢3-0I - Raumevaluierung aus Kindersicht
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C3-02

KINDERCAMPUS

MEDUN|, GRAZ
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KINDERGARTEN IM GESCHLOSSENEN SYSTEM

HIER IST DER MASSSTAB DAS MASS ALLER DINGEI DIE KUNST LIEGT DARIN, EINEN KOMPAKTEN
BAUKORPER FUR ZWEI EINRICHTUNGSTRAGER UND INSGESAMT 10 KINDERGRUPPEN AUF EINEN
FUR DEN KINDERALLTAG PASSENDEN MASSSTAB ZU BRINGEN, SODASS DIESE IN DER GROSSE
UND WEITE SICH NICHT VERLIEREN, SONDERN GEBORGEN FUHLEN. DIESER HERAUSFORDERUNG
WIRD IM SPIEL VON INEINANDERGREIFENDEN INNEN- UND AUSSENRAUMEN MIT UBERSICHTLI-
CHEN RAUMEINHEITEN UND KLEINEN INNENHOFEN BEGEGNET.

ARCHITEKTUR Der kompakte
Bau ist am Stadtrand positi-
oniert und zur Landesstral3e
hin verschlossen. Im Innen-

bereich spannt die Architek-
tur ein Raumsystem auf, das aus

kleinen Gruppeneinheiten besteht,
die mit langen Gangen miteinander
verbunden sind. Ein Turnsaal verbindet je zwei
Gruppen. Die Anordnung der Rdume schafft im
AuBenbereich viele kleine Innenhéfe und einen
groBen Innenhof als Zentrum. Ein Uberdachtes
asphaltiertes Wegenetz umfasst Wiesenbereiche
mit verschiedenen Spielgeraten. Die Rdume der
Verwaltung sind auf der anderen Seite des Flurs
zur StraBenseite hin orientiert. Ein gruppenbezo-
genes Raumsystem besteht aus Vorraum, Garde-
robe, Abstellraum, Bad/WC und Gruppenraum
mit Nebenraum. Den Bewegungsraum teilen
sich die jeweils zwei Gruppen. Zusatzlich gibt es
eine eigenes Kinderrestaurant und einen For-
scherlnnenraum, welcher etwas enfernt gemein-
sam mit einem Elterncafe positioniert ist.

PADAGOGIK Die Gruppe verbringt geschlos-
sen gemeinsam den Tag. Angeleitetes und freies
Spiel wechseln sich ab. Es gibt eine Kooperation
mit der MedUni Graz. Im Forscherlnnenraum fin-

Abb.45: Luftbild C3-02

den regelmaBige Angebote zum kindergerech-
ten Forschen zu naturwissenschaftlichen Themen
statt. Zudem wird Englisch spielerisch gelehrt.
Die Zusammenarbeit mit den Eltern wird durch
das Elterncafé gefordert.

Abb.46: Raumeindriicke C3-02 1-4
Abb.47,S. 63: Funktionsplan C3-02

C3-02 — Zusammenspiel von Architektur und Piidagogik
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C3-02

00 Uhr

7:00 Uhr -9

ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVITAT UND RAUM

Zeitleiste

Tatigkeitsbeschreibung

Ankommen und freies Spiel

Es gibt einen Haupteingang durch
den alle Kinder die Einrichtung be-
treten. Die Kinder legen ihre Jacken,
Rucksacke und Schuhe ab. Fur das
freie Spiel stehen im Gruppenraum
die Bauecke, eine ,Motto-Ecke” (hier
zum Thema Unterwasser), Mal- bzw.
Basteltisch, eine Leseecke, eine

Puppenecke und der Vorraum zur Ver-

figung. Im Vorraum steht auch eine
Kommode mit persénlichen Laden fur
die Kinder, in die sie ihre mitgebrach-
ten Schétze hineingeben. Die Eltern
gehen bis zur Gruppenraumtr fir
Elterngesprache.

Nutzungsplan

00 Uhr

00 Uhr-10

9

Erste Jause

Die erste Jause wird vorbereitet. Ei-
nige Kinder decken auf, die anderen
setzen sich, nachdem sie aufgerdumt
haben, auf ihren Platz an den Tischen
im Zentrum des Gruppenraums.
Nach dem gemeinsamen Essen wird
abgerdumt und eine kurze Trinkpause
beim Glaserregal gemacht.

Die Tische werden gemeinsam ge-
putzt, Bad und WC werden genutzt,
danach macht sich die Gruppe fertig
fur den Garten.

00 Uhr

10:00 Uhr- 12

Freies Spiel im Garten

Die Kinder spielen mit zur Verfigung
gestellten Materialien auf der ,Fuss-
ballwiese”, einige in der Sandkiste.
Die meisten Kinder gruppieren sich
im zentralen Gartenbereich um die
Sandkiste (Korbschaukeln links und
rechts), beim Trinkbrunnen, in der
JFenster-Lounge” und teilweise im
oberen Garten bei den Bischen.
Beim Umbherstreifen werden verschie-
dene Kleinstmaterialien gesammelt.
Der kleine Garten wird hauptsachlich
fur das kleine Spiel im Vorbeigehen
genutzt.

00 Uhr

00 Uhr-13

12

Mittagessen

Die Gruppe sammelt sich in der
Garderobe, das WC wird genutzt,
die Hénde gewaschen. Die Kin-

der sammeln sich im Vorraum der
Gruppe. Danach geht es zum Essen
in den Speisesaal. Zum Nachtisch
gibt es diesmal selbstgemachtes Eis,
das gendsslich gegessen wird. Der
Speisesaal wird immer von einem
wechselnden Zweier-Team der Kinder
aufgerdumt. Nach dem Essen gehen
die Kinder wieder gemeinsam in
den GR. Da der Speisesaal von zwei
Gruppen benutzt wird, wechseln sich
diese zeitlich ab.

=AN

I
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@® Freies Spiel

Abb.48: Raum-Zeit-Diagramm C3-02 Angeleitete Tatigkeit/ Padagogische Einheit
@® Essen
® Organisiertes ,Ruhen”

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung

Freies Spiel, Ruhen und Geschich-
te- Vorlesen

Die ersten Kinder werden abgeholt. %
Nach dem Zdhneputzen rasten die :
jungsten Kinder im Bewegungsraum
rasten, allen anderen steht es frei.

Die Kinder spielen vor allem in der
Malecke bzw. um diese herum. An
den Tischen wird mit Spielen, Puzzles
etc. gespielt. In der Kuschelecke wird
geruht und Biicher werden ange-
schaut.

Es gibt immer ein ausgewdhltes Buch,
aus dem in dieser Zeit vorgelesen
wird. Die Kinder sitzen dabei auf lhren \
Platzen an den Tischen.

=

o0

00 Uhr

00 Uhr-14

=

=

13

=

Nachmittagsjause

Wahrend aufgerdumt wird, werden ;
parallel dazu die Tische gedeckt. Die %
Kinder versammeln sich wieder bei
ihren Platzen an den Tischen zum
gemeinsamen Essen der Nachmit-
tagsjause. AnschlieBend werden die
Tische wieder gemeinsam wegge-
raumt und die Hande gewaschen.
Kontinuierlich werden die Kinder
abgeholt, schnelle Eltergespréache
finden im Vorraum statt.

=

45 Uhr
oI

=

il

14.00 Uhr- 14

=

Gemeinsames Musizieren und

Singen ;
Regelmé&Big werden Lieder gesun- %
gen, die mit der Guitarre von der ‘
Padagogin begleitet werden.

Die Kinder sitzen dabei auf ihren Plat-
zen an den Tischen und singen und
klatschen mit.

=

15 Uhr

AN

=i

45 Uhr - 15

14:

=

i |

=

I

Freies Spiel im Garten

Die Kinder gehen in die Garderobe
und ziehen sich an. Bis zum Ende der
Betreuungszeit des Tages kénnen die
Kinder, soweit das Wetter es zulasst,
die Zeit im freien Spiel im Garten
verbringen.

=

15 Uhr

=

15.15 Uhr-17

=

Rzl

=
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C3-02
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT

. Auf dem Spiegel Im Gebiischzimmer
Uberall im Turnsaal . im Gang im oberen Ga

rten

Mein Platz
Cin der Garderobe e

Die rote Rutsche
im oberen Garten

In der Biicherecke Auf dem roten Teppich . Der Puzzle-Tisch -

im Gruppenraum im Gruppenraum im Gruppenraum

Meine Geheimlade ... DerTisch beim Fenster Die Sandgrube

in der Kommode im Vorraum im Gruppenraum._. im groBen Innenhof

Abb.49: Ausgewahlte Orte mit Bedeutung fir die Kinder der temporérten Raum-Forscherinnengruppe von C3-02
Abb.50, S. 67: Bedeutungsplan C3-02 mit allen genannte Orten mit Bedeutung

I
—:O:— Hier bin ich oft . Mein Lieblingort ‘ Wichtiger Ort ‘ Negativer Ort
]

66 €3-02 - Raumevaluierung aus Kindersicht
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C4

KINDERGARTEN
ALGERSDORFERSTRASSE
GRAZ

68

KINDERGARTEN IM OFFENEN SYSTEM

DIESE EINRICHTUNG IST SEHR LEBENDIG! DIE INDIVIDUELLE ENTWICKLUNG BEKOMMI
HIER SO VIEL PLATZ WIE MOGLICH. IM RAUMLICH DICHTEN TREIBEN WIRD HIER
ENTWICKLUNGSBEZOGENE UND SPRACHLICHE OFFENHEIT GELEBT.

ARCHITEKTUR Drei Funktionsraume, Biro, WCs
(far Kinder und Erwachsene), Kiiche, Essraum mit
Kinderkiche, Kinder-Garderobe sind um
einen kurzen Gang angeordnet.
Durch einen Zubau wurden
eine neue Eingangssituation
und ein Turnsaal geschaf-
fen. Der bestehende Bewe-
gungsraum wurde zum Bistro.
Ein kleiner Personalbereich mit
einem Tisch und Spinten befindet
sich im Flurbereich vor der Kiche. Die
Funktionsraume sind bestimmten Aktivitaten zu-
geordnet: Die Oase als Ort fir ruhiges Spiel und
Sitzkreise, das Atelier fur kreatives Spiel und der
Kosmos als Forschungsraum. Alle Funktionsrau-
me haben eine Tir und eine Sichtbeziehung zum
kleinen Garten. Die Gartenflache ist in einen klei-
nen und groBen Garten unterteilt.

PADAGOGIK Die Montessori-Padagogik und die
offene Arbeit bilden die Grundlage fir die pad-
agogische Arbeit. Aufgrund der Platznot wurde
das offene System eingefihrt. Die Kinder konnen
sich je nach Bedurfnis und Absprache frei im In-
nen -und Auf3enraum bewegen. Alle Rdume, die
nicht explizit fir Erwachsene sind, stehen ihnen
dafir zur Verfiigung. Die Bodenflache spielt hier

Abb.51: Luftbild C4 mit Grundstiicksgrenze

eine groBe Rolle, das Spiel auf dem Boden wird
gefordert. Die Kinder lernen sehr frih, ihre Be-
durfnisse auszudricken und die vereinbarten
Kommunikationsregeln in Bezug auf ihre Akti-
vitdten einzuhalten. Die Mehrsprachigkeit wird
hier zuséatzlich geférdert und als Teil des Alltags
gelebt.

Abb.52: Raumeindriicke C4 1-4
Abb.53, S. 69: Funktionsplan C4

C4 - Zusammenspiel von Architektur und Péidagogik
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C4

ZUSAMMENHANG VON TAGES-ZEIT-PHASE, AKTIVITAT UND RAUM

Zeitleiste Tatigkeitsbeschreibung Nutzungsplan

Im Kindergarten ankommen

Die Kinder kommen Uber den Haup-
teingang an und ziehen Schuhe und
Jacken in der Garderobe aus. In der
eigenen mit den Kindern gestalteten
Rucksackgarderobe im Gang vor dem
Bistro wird der Rucksack aufgehéngt.
Mitgebrachte Schatze werden in die
personlichen Lade auf dem Gang
vor der Oase gelegt. An der Tir zur
QOase gibt es eine eigene Tafel, in der
die Kinder ihren Magneten an jene
Stelle geben, die bedeutet, dass sie
im Haus sind. Hier finden auch noch
kurze Elterngesprache am Gang statt.
Morgens ist dieser Ort sehr dicht und
lebendig. Am Fenster des Bistros ver-
abschieden manche noch ihre Eltern.

45 Uhr

Freies Spiel und Morgenkreis

In der Oase und im Atelier kdnnen
sich die Kinder frei bewegen. Nach
Absprache und Notiz auf der Tafel
sind Bistro und kleiner Garten frei
zuganglich. jeder Raum wird von ei-
nem Erwachsenen betreut. Der kleine
Garten ist hier nur von den Rdumen
aus betreut. Der Kosmos &ffnet um
8:00 Uhr. Es startet die Einladung zur
Morgenrunde in die Oase mit einem
Lied. Mit deren Beginn werden die
Turen gschlossen. Nun fiihrt der Weg
Uber den Kosmos.

00 Uhr -9

7

Freies Spiel drinnen und drau3en
Die mégliche Bewegungsflache

in diesem Zeitraum erstreckt sich
Uber den gesamten Innenraum. Im
Turnsaal gibt es regelméBige Ange-
bote fir gemeinsames Turnen, Tanzen
oder Yoga. In dieser Zeit ist hier kein
freies Spiel moglich. Ab 11.00 Uhr
wird das Bistro geschlossen, um das
Mittagessen vorzubereiten. In der
Qase, derm Atelier und dem Kosmos
gibt es eine Vielzahl an méglichen
Aktivitdten und Orten.

30 Uhr

Die AuBenrdume werden je nach
Bedarf der Kinder genutzt. Im groBen
Garten werden immer bestimmte
Grenzen vereinbart., innerhalb derer
sich die Kinder frei bewegen kénnen.
Dies ist aufgrund der Weitlaufigkeit
des Gartens notwendig. Wenn auch
nicht gleichzeitig werden im Grunde
jedoch alle Flachen genutzt.

Am h&ufigsten wird im groBen Garten
die Fléche stdlich und 6stlich des
Gebé&udes genutzt - zum Autofahren
auf befestigten Wegen, Klettern,
Trampolin springen, Verstecken spie-
len, Umherstreifen oder fir Phantasie- j
spiele. Ausfliige in den nahen Wald e
finden regelmaBig statt.

45 Uhr - 11

9

70 C4 - Raum-Zeit-Diagramm



Abb.54: Raum-Zeit-Diagramm C4

Zeitleiste

Tatigkeitsbeschreibung

Freies Spiel
Angeleitete Tatigkeit/ Padagogische Einheit

Essen

Organisiertes ,Ruhen”

30 Uhr - 13.00 Uhr

11

Freies Spiel

Freies Spiel ist weiterhin bis 12:00 Uhr
im Atelier, im Kosmos in der Oase,

in den Géngen und im kleinen oder
alternativ im grof3en Garten méglich.

Mittagessen und Apfeljause

Ab ca. 11:30 Uhr startet das Mittages-
sen in zwei abwechselnden Gruppen
im Bistro. Die Ganztagskinder mussen
zum Essen gehen, aber nichts essen.
Parallel dazu gibt es eine Apfeljause
in der Oase fur Kinder, die nicht essen
gehen und fur Kinder, die zur zweiten
Essensgruppe gehdren.

Mittagsrunde im Kosmos

Ab 12:15 Uhr wird auch zu einer Mit-
tagsrunde in den Kosmos eingeladen.
Hier kénnen die Kinder zur Ruhe
kommen, spielen und forschen.

Sind Kinder im kleinen Garten,
werden sie beaufsichtigt. Die Ture

zur Oase ist ideal fur den Tranfer

von Apfelspalten fir die spielenden
Kinder, die so ihr Spiel nicht unterbre-
chen missen und sich trotzdem kurz
starken kénnen.

Abholzeit Halbtagskinder/ Freies
Spiel

00-17:00 Uhr

13

Gartenzeit/Freies Spiel/FlieBende
Abholzeit

Manche Kinder brauchen jetzt eher
Riickzug, andere sind nach dem Essen
energiegeladen und in Bewegung.
Nach einer kurzen Aufraumphase
nach dem Mittagessen steht das
Bistro den Kindern wieder zur Verfi-
gung. Nun wird dieser Ort gerne zum
Tratschen und fur das Spiel in der
Kleingruppe genutzt. Manche Kinder
halten auch Ausschau nach ihren
Eltern bei den Fenstern. Nachmittags
gibt es im Bistro noch eine kleine
Jause.

Der Kosmos ist nun geschlossen.

Die Kinder bleiben im freien Spiel im
Atelier, in der Oase, im Bistro, in den
Gangen oder im kleinen Garten. Die
Erwachsenen des padagogischen
Teams geben Impulse, oder laden
zu bestimmten Aktivitaten ein. In der
Qase auf Teppichen am Boden, im
Atelier auf Tischen oder im Male-
rei-Hochbau. Im Garten im Bereich
des kleinen Gartens.

In der Oase sind jetzt auch die Platze
an den Fenstern sehr beliebt. Im Ses-
sel zum Bilderbuch schauen, bei den
Schuttmaterialien oder einfach zum
Hinausschauen..

700
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C4
RAUMEVALUIERUNG AUS KINDERSICHT

Die Salatfabrik

. . Die Kugelbahn Im Gebiischzimmer
im kleinen Garten

im Kosmos - im groBen Garten

Zaungaste
im kleinen Garten

Heru mstreif\e‘nynd Tratschen
im groBen Garten

Ballebad
im Kosmos....__

Der Holzcontainer Selbstgebaute Briicke .Bau unter dem Fenster”
im kleinen Garten ..  imkleinen Garten —— im Atelier

T R

Abb.55: Ausgewahlte Orte mit Bedeutung fir die Kinder der temporéaren Raum-Forscherlnnengruppe von C4
Abb.56, S. 73: Bedeutungsplan C4 mit allen genannten Orten mit Bedeutung

I
—:O:— Hier bin ich oft . Mein Lieblingort ‘ Wichtiger Ort ‘ Negativer Ort
]

72 c4 - Raumevaluierung aus Kindersicht



A: Den Holzcontainer nutzen wir
als Haus, als Autobus, Raumschiff,
Versteck oder zum Bauen.
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B: Es riecht nicht nach Luft, es riecht

nach Natur!

A: Das ist kein Strauch, das ist ein

Computer! Schau wenn du hier
drickst, macht es piep, piep ...
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2.2
ERKENNTNISSE

Schmutzschleusen ausreichend dimensionieren bzw. nicht vergessen!

e Zwei gegeniberliegende Gruppenraume kénnen fir gruppenibergreifende Aktivitdten zusammengeschlossen werden.

Fir die Padagoglnnen vor Ort ware mit der gegebenen Weitldufigkeit ein offenes Betreuungssystem nicht denkbar.

e Das WC ist nicht mehr in Rufweite zum Gruppenraum.

Die Garderoben bieten viel Platz.

Die Eltern haben hier viel Platz.

Die Aula bietet viele Méglichkeiten fir die Aneignung.

Die Verbindung aller Raume mit dem AuBenraum durch Tiren ist ein groB3er Vorteil.

e Durch die vielen visuellen Verbindungen mit dem AuBenraum in alle Himmelsrichtungen ist das Wetter im Tages- sowie
im Jahresverlauf sehr gut erlebbar.

C1

Siche S. 44 ¢ Die Kinder bleiben zum Essen im Gruppenraum.

¢ Im Garten treffen alle Kinder aufeinander. Die vielfaltige Beschaffenheit des Gartens erméglicht unterschiedliche Aktivita-
ten und Erfahrungen.

e Lichtsysteme mit Bewegungsmeldern sind fiir die Aula nicht geeignet, wenn diese fiir das Spiel angeeignet wird.

¢ Der Eingangsbereich mit groBem Teppich ist ein wichtiger Ort, um im Kindergarten anzukommen.

¢ Der urspriingliche Nachteil der fehlenden direkten Anbindung des Gartens an die Innenrdume der Einrichtung wird
durch die gelebte Padagogik zum Vorteil. Der Weg zum Garten entspricht fur die Kleinkinder einem 6ffentlichen Raum.
Hier begegnen sie ungeplant anderen Menschen. Herausforderungen wie Stufensteigen, das Offnen schwerer Tiiren, der
Kontakt mit den Menschen der Essenszubereitung, das Einhalten von Absprachen mit dem padagogischen Team, das
selbstandige Holen von Kinder-Fahrzeugen, die Unterscheidung von giftigen und ungiftigen Beeren, uvm. sind fixer Teil
des Alltags und ein wichtiger Erfahrungs- und Lernraum.

e ALLE Rdume des Raumgefiiges kdnnen von den Kindern angeeignet werden. Waschrdume kénnen fur das Wasserspiel,
Kichen zum Malen, Singen und Tratschen, Garderoben fiir das Spiel in der Kleingruppe, Flure und Biros flr Baustellen
und das Phantasiespiel genutzt werden.

¢ In der Kinderkrippe ist die zentrale Lage der Kiiche mit Essraum ideal. Sie ist ein guter Ankerpunkt und schafft eine ange-
nehme Atmosphére.

¢ Krippenkinder und Kindergartenkinder kénnen einen gemeinsamen Garten gleichzeitig nutzen, solange die pddagogi-
schen Teams gut miteinander arbeiten.
C2 ¥

Siehe S. 50 ¢ Die vorhandenen RaumgréBen sind fur Krippenkinder ideal. Durch die Raumhd&hen entsteht eine wichtige Raumquialitét.
e Fir das Wickeln ist ein gut angebundener Platz wichtig, der jedoch auch Privatsphére erméglicht.
e Damit Waschrdume auch fir das Wasserspiel geeignet sind, sind langliche Waschbecken auf Kleinkindh&he ideal.

e In der Kiiche und im Waschraum sind personliche Laden und Facher fir jedes Kind wichtig. Platz dafiir muss in der Pla-
nung mitgedacht werden!

Es ist wichtig, dass jedes Kind seinen eigenen Sessel hat. So sind die Kinder in der Sitzordnung freier.

e Sollen Génge als Spielraum genutzt werden kénnen, missen die Béden beheizbar sein.

¢ Lange Génge eignen sich gut zum Scooter fahren.

e Durch die kompakte Gruppenraumgestaltung ist der tagliche Bewegungsradius verkleinert.
® Ruherdume sollten nicht neben Géngen und Bewegungsraum liegen.

¢ Liftungssysteme von innenliegenden Ruherdumen sind laut und ziehen.

e Ruherdume kénnen auBerhalb der Ruhezeit auch fur Schattenspiele und fur das ruhige Spiel verwendet werden.
C3-01 e Kinder lieben erhohte Garten.
Siehe S. 56 e Uberdachte AuBenbereiche sind ein Vorteil fiir die Nutzung.

¢ Lange Géange férdern aufgrund der weiten Wege ein geschlossenes System in Bezug auf die gesamte Einrichtung.



C3-02
Siehe S. 62

C4
Siehe S. 68

e Ein Tisch im Personalraum sollte Platz fur alle Teammitglieder ermdglichen.
e Lagerraume fur die gesamte Einrichtung schaffen mehr Bewegungsfléache in den Gruppenrdumen.

¢ Die Anbindung an die Nachbarschaft ist fir Kindergéarten sehr wichtig! Radweg, FuBwegenetz und FuBgéangeribergang
sind ausschlaggebend dafir.

¢ Auch vor Kindergarten sollte eine Tempo 30 - Zone zum Schutz der Kinder und ihrer Familien verpflichtend eingerichtet
werden.

¢ Ein WC im Garten ist ein groBer Vorteil und erleichtert den Aufenthalt im gesamten Freiraum.

e Wird der Bewegungsraum als Schlafraum genutzt, ist der Bewegungsradius der anderen Kinder bei Schlechtwetter sehr
eingeschrénkt.

* Kinder lieben erhohte Garten.

e Durch die Anbindung an Naturrdume in der Nachbarschaft werden regelmaBige waldp&dagogische Einheiten ermdglicht.
e Kinderrestaurant und Forscherraum fur die gesamte Einrichtung erweitern den Bewegungsradius der Kinder.

e Eine Verbindungstir von Bewegungsraum und Sitznische wiirde die Aneignungsmaoglichkeiten verbessern.

¢ Die groBen Sitznischen sind sehr beliebte Aufenthaltsorte.

e Die kleinen Spielhofe, die den Gruppenrdumen vorgelagert sind, werden hauptséchlich fiir ein kurzes Zwischenspiel auf
dem Weg in den groBen Hof oder den oberen Garten genutzt.

e Ein versiegelter Innenhof bendtigt im Sommer gute Verschattungsmaglichkeiten zur Nutzung.

¢ Die Kinder der beiden Einrichtungen kennen sich nicht. Eine Zusammenarbeit kdnnte den Bewegungsradius der Kinder
erhéhen. Durch die Lage von Forscherraum und Elterncafe direkt an das Foyer angrenzend, wére eine gemeinsame Nut-
zung sehr sinnvoll.

¢ Verschiedene Raumgrenzen (visuell und gebaut) erméglichen einen maximalen Bewegungsradius je nach Entwicklung
des Kindes.

e Bei guter Integration in das Raumsystem funktioniert das Restaurant auBerhalb der Essenszeiten als Spielraum.
¢ Die Erwachsenen benétigen einen eigenen gebauten WC -Raum.

¢ Die Anbindung an den Garten von allen Raumen ist ein groBer Vorteil.

¢ Fenster in Sichtweite zum Eingangsbereich sind fiir eine Verabschiedung fur die Kinder sehr wichtig.

¢ Der Flurbereich ist ein wesentlicher Kommunikationsort fir die Elterngesprache und sollte ausreichend in der Breite und
Dimension bemessen sein.

¢ Sensorische Integrationsbereiche sind noch zu wenig im Bewusstsein der Entscheidungstrégerlnnen. Diese wichtigen
Bereiche sollten unbedingt in den gesetzlichen Grundlagen der Planung berticksichtigt werden.

¢ | agerrdaume sind essentiell, wenn man den Boden als Spielflache zur Verfligung stellen und die Wande frei lassen méchte.

¢ Die gesetzliche m2-Anzahl eines Gruppenraumes sollte erst nach Abzug der Méblierung berechnet werden. Sind keine
Lagerrdume vorhanden, geht das auf Kosten der m2-Anzahl der Gruppenraumspielflache.

¢ Gelungene Umsetzung des Bildungsrahmenplans im AuBenbereich!
e Ein Baustellenbereich, in dem die Kinder eigene Kleinbauten schaffen kénnen, ist leicht durchfiihrbar.
e Biume, Pflanzen und Stréducher sind fir die Schaffung von Durchgéngen, Geheimwegen, Verstecken notwendig.

e Strducher werden in das Phantasiespiel sehr gerne miteinbezogen.

Ein befahrbares geschlossenes Wegenetz erméglicht das Bentitzen von Kinderfahrzeugen.



PLANUNGS-
MASSNAHMEN




3.1

ANREGUNGEN FUR PLANUNG UND GESTALTUNG *3

ALLGEMEINE ASPEKTE

Verbindung.zum Umfeld

Wichtige Punkte fir die Verbindung der Einrich-
tung zur Umgebung sind:

O Gut funktionierende Anbindung an das
bestehende FuBwegenetz

O Gut funktionierende Anbindung an das 6ffent-
liche Radwegenetz

O Gut funktionierende Anbindung an den &ffent-
lichen Verkehr

Grundrissplanung

Folgende Anregungen sind wesentlich fur eine
gelungene Grundrissplanung: 4

O Trennung von lauten und leisen Bereichen

O Rickspringe in langen Géngen zur Betonung
der Eingénge zu den Gruppenrdumen

O Verbindungstlren zwischen nebeneinander-
liegenden Gruppenrdumen

O Raumnischen und in die Wand integrierte
Nischen, auch in Spielfluren und Foyers

O Wickelraum direkt neben dem Gruppenraum
mit Verbindungstir

O Garderobe fur Mitarbeiterlnnen mit Ablage-
maoglichkeit und verschlieBbaren Fachern

O VerschlieBbare Facher in den Gruppen- bzw.
Funktionsrdumen flr das padagogische Team (Z)

O Hauswirtschaftsraum mit Wasseranschluss,

Waschmaschine, Trockner und Platz fur

einen Wéschesténder

Multifunktionale Raume schaffen:
Sanitarrdume als Wassererlebnisraum

(mit Tageslicht)

Flur und Foyer als Spielflur

(mit Tageslicht und Schallschutz)
Mehrzweckraum fir externe Benutzung

vom Kinderbereich abtrennbar

(gerdumiges Sessellager angrenzend)
Gruppenrdume: Kinder benétigen grof3e
Bodenspielflachen, bei einer Mindestraumgré-
Be ist mitzubedenken, dass durch die Moblie-
rung zusatzlich sehr viel Flache verloren geht.
Zusammenschaltbare Rdume fir die Arbeit in
Kleingruppen zwischen den Gruppenrdumen,
mit Wasseranschluss

Vom Gebaudeinneren und von auBBen
zugénglicher Mallraum

Werkraum mit Zugang zur Terrasse fur
Arbeiten im Freien
Kinderwagen-Abstellbereich vom Windfang-
bereich aus offen zugénglich

Zusétzliche AuBentoilette fur die Kinder mit
direktem Zugang vom Garten aus oder Sanitar-
raum mit Ausgang zum Garten
Raumgewinnung durch das offene Konzept /
VergréBerung des Bewegungsradius durch
offene Betreuungssysteme

Zonen fur Eltern in der Eingewdhnungszeit
(Garderobe, Schlief3facher, Sitzgelegenheiten)
Vor der Planung Kiichenkonzept festlegen
(Kochklichen unterscheiden sich in der Grof3e

und der Ausstattung von Kochkilchen)

43 Vgl. Rotraud Walden (2011), weiter bearbeitet von Kinderbiro-Die Lobby fiir Menschen bis 14
44 Vgl. B.Rihm (2016), S.15, weiter bearbeitet von Kinderbiiro-Die Lobby fiir Menschen bis 14



INNENBEREICH

Folgende Punkte gelten fiir ALLE innenliegen-

den Bereiche:

O O 0O 0O o0 o 0

kindergerechter MaBstab (Augenhohe, Greif-
hohe, Sitzhdhe usw. )

blendfreies Licht

offen und freundlich

einladend und hell

nattrliches Licht

gute Akustik

angenehme Raumtemperatur
FuBbodenheizung, wenn innerhalb des

Hausschuhbereichs

Eingangsbereich

Der Eingangsbereich heif3t die Kinder und ihre

Eltern willkommen. Er ist ein wichtiger Ort des

Austauschs zwischen Kindern, Eltern und pé-

dagogischem Team. Ist dieser kindergerecht

gestaltet, kann dieser die Abldsesituation, das

Ankommen und Nachhause-Gehen, positiv be-

einflussen. Folgende Raumqualitdten sollten

nach Moglichkeit berlcksichtigt werden.

O

Uberdachter barrierefreier Eingangsbereich
(rollstuhltauglich)

Abstellflache fir Kinderwagen

Windfang

Bilder und Symbole, die die Vielfalt der Kinder
und Eltern sichtbar machen

Leicht zu reinigendes Bodenoberflachen-
material

Schuhregal mit Uberzieh-Schuhen fiir
Erwachsene

Platz fur kleine Ausstellungen

Platz fur Eltern (Elterngarderobe/Ablagemdg-
lichkeiten, Elterninfo, Warte-Sitzgelegenheiten)
Raum fur Gesprache und Austausch (Sitzgele-
genheiten)

Platz fir Information lUber die pddagogische
Arbeit

Garderobe/Gange/Treppen

Die Garderobe und die ErschlieBungszone
tragen maBgeblich zu einem funktionierenden
Tagesablauf bei. Diese Rdume sollten nicht nur
praktischen Anforderungen gerecht werden,
sondern auch als erweiterter Spielbereich
nutzbar sein. Ebenso sind sie wichtige Orte
des Austauschs zwischen Kindern, Eltern und
padagogischem Team.

O Schmutzschleuse(n) gro3 genug berechnen
und richtig positionieren

O Trockenméglichkeit fur nasse Kleidung

O Regale fir Overalls

O Regale oder rollbare Container fur
Gummi-Stiefel

O verschiedene Bodenbelege
(Holz/Parkett, lose Teppiche)

O Garderobenplatz fur jedes Kind mit Ablage,
Aufhdnge-Moglichkeit und Schuhablage,
Symbol fur jedes Kind am Platz

O Tiefe Sitzflachen

O Garderoben kdnnen zentral angeordnet
werden, ideal mit Gartenzugang oder entlang
der Flurwénde vor den Gruppenbereichen,
keinesfalls hinter einem Hausschuhbereich

O Nischen und Ecken ermdglichen Verabschie-
dungssituationen im Rickzug.

O Garderobenméglichkeiten fir Besucherlnnen
Praktikantlnnen

O keine zu engen Gange

O Zusatzliche Kommode mit Schublade fir jedes
Kind - Fach fur persénliche Schétze der Kinder
(z.B. Stofftiere, Schnuller, Schmusedecke,
Klein-Spielzeug)

O Flachen fur Fotos, Zeichnungen und
Betrachtungsgegenstande an den Wanden

O Gangflachen werden zum Bespielen und Be-
fahren benutzt - evtl. Tiren von den Gruppen-

raumen mit Sichtfenstern ausstatten



WC-und Waschraume

Ausschlaggebend ist die Positionierung inner-
halb des Grundrisses. Schnelle Erreichbarkeit
und gute Sichtbeziehungen erleichtern fir Kin-
der die eigenstandige Nutzung. Zusatzlich bil-
den diese Rdume einen wichtigen Erfahrungs-
raum im Umgang mit Wasser.

barrierefrei

kurze Wege

hell

ein eigenes Personal-WC - geschlossen ver-
baut

O vier WC-Kabinen fur die Kinder (Madchen, Bu-
ben, genderneutral) bzw. ein barrierefreies WC

O O o o

O niedrige Waschtische, die auch fir das Wasser-
spiel geeignet sind

O ein unterfahrbares Waschbecken (rollstuhl-

tauglich)

kippbarer Spiegel (rollstuhltauglich)

mit Sichtfenster zum Gruppenraum

Lichtquellen Gber Waschbecken

O O O o

Stauraum (z. B. Kommode) fiir Unterbringung
der privaten Hygieneartikel (Windeln, Wechsel-
gewand, usw..)

Bellftung

Toilette mit Treppenbhilfe

Toilettensitze in verschiedenen Héhen

eigener U3-Bereich* mit Treppenbhilfe
Wickelbereich nicht gut einsehbar fiir andere

GroéBe sollte mind. 15 m? betragen

O 0O O o o o g

Windelabfille in verschlieBbaren Behaltern,

unzuganglich fur Kinder

O helle Farbgebung (sonnen oder wasserahnli-
che Farben)

O Spiegel in Kinderhéhe

O Spiegel, die Ganzkérperbetrachtung er-
moglichen

O gemeinsame Wasserspiele und Gesundheits-

bildung

fur Kinder leicht zu 6ffnenden Tiren

rutschhemmender Bodenbelag

Wand-Hange-Toiletten

Wickeltisch nicht im Durchzug

O O o o g

W(C fur Besucherlnnen, Praktikantinnen

45 Ein U3-Bereich ist ein Bereich fur Kinder unter 3 Jahren.

Kiiche und Essbereich

Der Essbereich kann in den Gruppenraum in-
tegriert sein oder als eigene Raumlichkeit als
Kinderrestaurant oder Kinderbistro zur Verfu-
gung stehen. Er ist ein wichtiger sozialer Treff-
punkt und kann als eigener Raum ganztigig
zuganglich sein. Das Kinderbistro kann auch ein
Ort der Begegnung von Eltern und padagogi-
schem Team sein.

Die Kiche ist auch ein padagogisch wichtiger
Bereich, welcher ein Verstandnis fir Verbindung
zwischen Lebensmitteln und der Herstellung
von Essen sowie die sinnliche Wahrnehmung
von Essen fordert. Idealerweise gibt es eine
zusatzliche Kiche, die auch Kinder benutzen
kénnen und die in das pddagogische Konzept
integriert werden kann.

O moglichst kurze Wege zwischen Kiiche und
Essbereich

O Kiche nahe den Gruppenrdumen, falls kein
Speisesaal geplant ist (kurze Verteilwege firs
Mittagessen)

O Kiche mit separatem Eingang fir die Zulieferung

O eine Durchreiche von Kiche und Restaurant
in entsprechender Héhe oder durchgehende
Podeste erméglichen ein Mithelfen der Kinder

O angrenzender Lagerraum

O Unterlichter fur Arbeitsplatten

O Feuerldscher/ Loschdecke/ Erste-Hilfe-Kasten
gut erreichbar

O abgestimmte Beleuchtung

O

grofBes Sichtfenster zwischen Essbereich und
Kiche

Stellflachen fur Geréte

gute Beleuchtung

Schallschutzdecke

Abzugsgeblase

Herdsicherung

O 0o o o o o

separate Kinderklche, am besten mit Zugang
zu Terrasse und Krautergarten
O Bericksichtigung von Teekiichen und Geschirr-

spllern



Gruppenraum bzw. Funktionsraum

Der Gruppenraum ist ein multifunktionales
Zentrum, das flexibel auf sich andernde Be-
dirfnisse und Anspriche reagieren kénnen
muss. Wichtig ist, dass die Kinder ihre Grup-
penrdume auf kurzem Weg erreichen kénnen
und dass die Sanitédrraume und Ruherdume in
der Néhe angeordnet sind.

O Strahlungswarme mitbedenken/Uberhitzung
entgegenwirken

O Mdglichkeit fir Funktionsbereiche mitbedenken

O Flexible Méblierung (Hocker, Sitzsacke, mobile
Teppiche, hochklappbare Tische, verstaubare
Tische unter Kasten)

O weite Ebene einziehen (Turme, Empore, Gale-
rie, Podeste)

O verschiedene Aufstiegsméglichkeiten zu den
Hochebenen

O gemdtliche Fensterplatze in unterschiedlichen

Hohen

schoner Ausblick

Sichtfenster im unteren Teil der Turen

raumverbindende Sichtfenster in der Wand

neutrale Wand und Bodenfarben

farbliche Akzente und Zusammenhénge

Harmonische Farbgebung Naturmaterialien

Einsatz mobiler Teppiche

O 0o o o o o o g

Ausreichend Lichtschalter und Steckdosen
Flexible Beleuchtung (individuell steuerbar)
Abdunklungsmoglichkeiten

Verschattung von Glasflachen

Querliftung ermoglichen

o o o o

Méglichkeiten zum Schaukeln, Schwingen,

Drehen - genligend Platz dafiir einplanen!

O Platz far Bilder, die von den Kindern aufge-
hangt werden kénnen, bevorzugt Magnetwan-
de, Flachen, die bemalt werden kénnen oder
Wandzeitungen

O Ruckzugsmaéglichkeiten fur Kleingruppen/

Kuschelecke

Kleingruppenraum
Dieser Raum funktioniert als Erweiterung des

Gruppenraumes und bietet zusatzlichen Platz
fur verschiedene Aktivitaten.

Schiebetlren

Aufschlag der Tiren nach auBen
Turnhallenbeschlége verwenden

Helle, indirekte Wand-und Deckenbeleuchtung

O 0O O o o0

Komplettverdunkelung fiir z. B. Experimente

mitbedenken

O

Naturliche Beleuchtung und Liftung

O Direkte Anbindung an Kiche, WC und Grup-
penraum - mogliche Erweiterung des Grup-
penraums

O SchallschutzmaBnahmen (Schallschutzdecken,
weiche Materialien)

O Rickzugsmdoglichkeit

Waschraum

O Gummistiefelwaschanlage
O abschlieBbar

O Stauraum
Hauswirtschaftraum

O Waschmaschine und Trockner
O Platz fir Waschestander

O natdrliche Belichtung und Beliftung
Ruheraum

Der Ruheraum dient als Riickzugsort und kann
nicht nur zum Schlafen, sondern auch fur ruhi-
ges Spiel wie Blicherschauen oder fiir Licht-und
Schattenspiele genutzt werden.

O ruhige Lage, abgelegen von der Gruppe und
entfernt vom Eingang

O reizarm

O harmonische Ton-in Ton Farbgebung

O naturliches Licht und nattrliche Beltftung

O kinstliches Licht - Méglichkeit fir gedampfte
Lichtverhaltnisse

O Schallschutz

O Angenehme Raumtemperatur

O Geborgenheit

O Matratzen oder Bettenlager, bei Bedarf Gitter-
betten mitdenken

O einsehbar

O runde Bauformen



O Kein Mustermix

O rédumlich von lauten Rdumen getrennt

O Einsatz weicher Materialien und Textilien
Bewegungsraum

O Verdeckte Tirangeln

O Elastischer Boden

O Halbelastischer Boden ist rollstuhltauglich

O Angrenzender Lagerraum fir Materialien

O ldeal: Verbindungstir zum Garten mit Vordach
O Klettermoglichkeit

O Schienen an der Decke, um verschiedene Be-

O O o o g

wegungssituationen herstellen zu kénnen
Aufhangmaglichkeiten fir Seile mit Karabiner
Béllebecken

FuBbodenheizung

Ausreichend Platz fir weites Schwingen

Es kann auch mehrere kleinere Bewegungsrau-

me geben

Personalraum

Hier stehen die Bedirfnisse der Erwachsenen

im Vordergrund. Fir alle MitarbeiterInnen sollte

gleichzeitig ein Platz zur Verfligung stehen. Die

Raume sollten so beschaffen sein, dass Bespre-

chungen aller Art stattfinden kénnen.

O OO OOoOoOooooo oo o oo

Der Besprechungstisch sollte Platz fir ALLE
Mitarbeiterlnnen sowie fir Mitglieder des
erweiterten Teams bieten

zentrale Lage am Eingangsbereich
natlrliches Licht und Beliftung
Ausstattung in ErwachsenengréfBe
Kichenzeile

eigene Spinde und Facher

Méglichkeit fir Medien und Materialeinsatz
Bildschirmplatz

helle, offene und freundliche Farbgebung
Glas/Transparenz

ruhige Atmosphare

runder Tisch

angenehme Lichtverhéltnisse und Akustik
angenehmes Raumklima

Entspannungs- und Rickszugsméglichkeiten
bequeme Mébel und Erwachsene

personliche Note ermdglichen

Stauraume und Lager

Es kann nicht genug Stau- und Lagerraum in
einer Kinderbildungs- und -betreuungseinrich-
tung geben. Je mehr Stauraum zur Verfiigung
steht, umso eher kdonnen die einzelnen Berei-
che von nicht benutzten Materialien und Mébel
befreit werden und umso mehr Bodenspielfla-
che steht den Kindern zur Verfiigung.

O Lagerraum angrenzend an den Gruppen bzw.
Funktionsraum

O Lagerraum angrenzend an den Bewegungs-
raum

O Zusétzlicher Lagerraum fir Materialien, die
allen Padagoglnnen zur Verfigung stehen

O Lagerraum, in dem alle Spiel-Materialien
aufbewahrt werden. Diese kénnen auch fur die
Kinder zugénglich gemacht werden.

O AuBenlager fur Gartenspielsachen - keine ho-
hen Stufen, wenn méglich barrierefreil

O Materialien missen leicht zuganglich und
griffbereit sein

O Ausreichendes Licht

O Keine natirliche Belichtung notwendig

O Rutschfester Boden



AUSSENBEREICH

Bei der Gebaudeplanung ist es notwendig, be-
reits die Strukturierung des Spielgelandes mit
zu Uberlegen, und nicht als Restflache nach dem
Bau zu behandeln. Die Verbindung und An-
bindung zur Umgebung der Nachbarschaft ist
wesentlich, um eine Inselbildung innerhalb der
Nachbarschaft zu vermeiden.

Laut steiermérkischen Kinderbildungs- und -be-
treuungsgesetz sollen jedem Kind 20 m2 Spielfl&-
che im Freien zur Verfligung stehen.

Folgende Aspekte sind in der Planung und Ge-
staltung zu berlicksichtigen: %

die Gegebenheiten des Grundstlicks

die Lage zum Kindergartengebaude

die Geldndeform

der Baumbestand

die Himmelsrichtung

bestehende und neu einzuplanende Gerate

Idealerweise sollen Strukturen geschaffen und
nicht bloB Spielgeréte und -funktionen nach ge-
setzlichen Vorgaben auf einem Platz verteilt wer-
den. Elemente und Spielgerate werden so posi-
tioniert, dass sich Spiel und Bewegungsabléaufe
und Zusammenhange zwischen den Elementen
ergeben.

Empfohlene MaBnahmen fir den AuBenraum

sind:

O zusammenh&ngende Flache

0 Uberschaubarkeit und gute Zuganglichkeit

O Abgetrenntes AuBengelénde

O Zaun als eigene Gestaltungsmal3nahme - Ver-

bindungselement zur Umgebung

O Laufrad- und Scooter- Parkplatze mit Ver-
schlieB-Maoglichkeit

O FlieBend gestaltete Ubergange zum Innenbe-
reich

o Uberhangende Dacher als Witterungsschutz

o Uberdachung und Gebaudenihe der Spielzo-
nen bericksichtigen - ganzjdhrige Nutzung

O Eigener U3 Bereich

46 Vgl. Kinder-Garten-Buch. Naturnahe Freirdume fur Kindergérten

an Gruppenrdume anschlieBende Terrassen

O Einteilung in bedurfnisorientierte Bereiche

durch Grashuigellandschaft und Bepflanzung
Rickzugsbereiche (Mulden, Nischen, Verstecke
in Stréuchern, Weiden-Tipis)
Gelandemodellierung schafft Kommunikations-
platze

O Abgesicherte Wasserbehélter und Teiche

O

veranderbare und nutzungsoffene Spielgeréate
und -materialien

Sitzgelegenheiten

Aufbewahrungsbehalter oder AuBBenlagerraum

O Oberflachen, die Gerdusche beim Laufen

O o o o

[m ]

O o o o

O o o o

erzeugen
GroBe offene Flachen

Spiegel

Sandgrube statt Sandkiste

Erhéhte Sandkiste mit unterfahrbaren Berei-
chen (rollstuhltauglich)

naturnahe Gestaltung

Eine dominante Erhéhung mit Auslauf zum
Schlittenfahren oder zum Rutschen auf Wasser-
planen

Tunnel zum Durchkrabbeln

Stufen mit unterschiedlichen Héhen
Spielzonen mit Stufen verbinden

Mauern hoch und breit genug, um darauf zu
gehen

Begehbare Steine, Stumpfe, gepflasterte Wege
Harte Untergrundflache

8er-ErschlieBung fir Fahrzeuge

pflegeleichte Bepflanzung - wirkt schalldédmp-
fend, spendet Schatten

Kurze, befestigte und somit rollstuhltaugliche
Wege zu den Bereichen (rollstuhltauglich)
Natirliche Bodenmaterialien maximieren, ver-
siegelte Flachen minimieren

Gezielte, gut Uberlegte Verwendung von As-
phaltflachen

Zisterne fir Wassergewinnung/ bei Regen

beflllbare Brunnen

O Spielgerate im Randbereich

Kalkulierbares Risiko schaffen

Gemeinsame Nutzung der Spielgerate ermdg-
lichen

Wasserspiele (rollstuhltauglich)

O Korbschaukel (rollstuhltauglich)



O Héngematten (rollstuhltauglich)

O Hochbeete in Kinderhdhe bzw. Rollstuhlhéhe
(rollstuhltauglich)

O Sinneserfahrungsmaoglichkeiten schaffen wie
Sinnespfad

O Robuste Bepflanzung (Haselnuss, Hollunder,

Weiden)

Sand und Pflanzen zum Klauben und Bauen

Flachen zum Malen und Zeichnen

Baumstamme und Naturhlgel zum Klettern

Feuerstellen

Ampbhitheater fur Rollenspiele

Spielhduschen und Hochplateaus

Bereich fir Schmetterlingswiese

Wasserlaufe mit Trittsteinen

Obstbaume

Gemeinsame Gestaltung und Pflege mitdenken

O 0O 0O OO0 o oo o g

SONDERASPEKTE

Spielraume auf Dachern

Spielrdume auf Dachern sind eine der schnells-
ten wachsenden Stadtspielrdume. Die Umge-
bungslautstarke sowie Wind, Hitze und Schnee
sind hier besonders zu bericksichtigen. Spiel-
raume auf Dachern kénnen maximal eine visuel-
le Verbindung zur Nachbarschaft herstellen. Die
Gestaltung muss so gedacht werden, dass eine
Quialitat nachhaltig ermdglicht werden kann. Vor
allem in Bezug auf die Wartung sind dement-
sprechende Mehr-Kosten (zum Beispiel Materia-
lien-Tausch wie Sand, Pflanzen usw...) und konst-
ruktive Vorkehrungen bereits in der Planung von

Beginn an mit zu bedenken.

I I O o A o A o B o A |

Lebende Organsimen

Konstruktiver Sonnenschutz

Differnzierte Materialien

Schaffung von Kleinrdumen

Zonierung

Vielseitiges Spielangebot

Ausreichend Platz fir alle Kinder

Materialien, die nicht zu hei3 und zu kalt wer-
den, und die nicht splittern

Lagerrdume im AuBenbereich fir Materialien
und Mébel

Viele Bewegungsformen ermdglichen - auch
springen und klettern!

Einrichtungen mit mehr.als
5. Gruppen

Bei der Planung von groBen Einrichtungen mit

mehr als 5 Gruppen sollte zusatzlich berlcksich-

tigt werden:

O FuBginger-Ubergang direkt bei der Einrichtung

30er-Zone

O ausreichende Parkmoglichkeiten fir Rader mit

O O O o O

O 0o o o

Anhanger, Scooter, ...

ausreichende innenliegende Stellflachen fur
Kinderwédgen

Die sanfte Mobilitat soll im Vordergrund stehen
Integration in die Nachbarschaft
Sichtverbindungen in die Umgebung

Zugang zu Naturrdumen wie Waldern, groB3en
Parks

Ubergeordnete Funktionsrdume, die von allen
Gruppen genutzt werden kénnen

Elterncafé

Orientierungstafel Uber die gesamte Einrichtung
beheizte Gangflachen

Zonierung der Freiflachen (gruppenzugeho-
rige Freiflaichen, zentrale Freiflachen fur alle
Gruppen, erhéhte Freiflache im Randbereich,
fur alle zuganglich, fir die GroBe einer Gruppe
nutzbar)

ausreichend Grinflachen im AuBenbereich

Baume



84

Die Abgrenzung der Freibereiche zwischen den
einzelnen Trédgern ist oftmals problematisch und
nicht ressourcenschonend. Die Auflésung der
Grenzen zwischen den Tragern waére aus Sicht
der Nutzung und Raumwahrnehmung ideal.

Andernfalls bilden die Grenzen zwischen den
verschiedenen Einrichtungen einen eigenen
Auftrag fir eine architektonische Gestaltung. Die
Grenze muss als Erlebnisbereich gestaltet sein
und darf keinesfalls ein Element sein, das zu ei-
ner Gefangnis-dhnlichen Raumqualitét beitragt.

O Auflésung aller Zaune
O Gestaltung der Grenzbereiche als Erlebnisbe-
reiche, die zahlreiche Méglichkeiten bieten,

um mit der Umgebung zu interagieren und

sich nicht vor der Umgebung verschlieBen

DIESE LISTE KANN GERNE
KOPIERT UND ZUR EIGENEN
VERWENDUNG GENUTZT
WERDENI

47 Es gibt Grundstucksituationen, wo mehrere Einrichtungstréager auf einem Grundstlck aufeinandertreffen. Aufgrund der getrennten
Aufsichtsverpflichtung bzw. Haftung kommt es haufig zu einem Zaun-Dschungel, der die noch verbleibenden Freifldchen in viele Einzel-
teile zerstiickelt. Die Raumqualitat leidet oft massiv in diesem oft pragmatisch gelésten Prozess.

Anregungen fiir Planung und Gestaltung



3.2

ERFAHRUNGSAUSTAUSCH IM KINDERBURO-NETZWERK

Lassen Sie uns an lhren Erfahrungen teilhaben!
Sind Sie gerade in die Planung einer Kinderkrippe
oder eines Kindergartens involviert und haben spe-
zielle Fragen?

Haben Sie bereits eine Kinderkrippe oder einen Kin-
dergarten geplant und bewéhrte Lésungen gefun-
den, die Sie gerne weitergeben méchten?

Haben Sie einen wichtigen Hinweis zu notwendigen

Verbesserungen?

Kontaktieren Sie uns - mit einer konkreten Frage
oder einem Erfahrungsbericht von ihrem gelun-
genen Projekt oder Stolpersteinen - oder einem
Wunsch nach einer konkreten Vernetzung mit an-
deren Expertlnnen wie Landschaftsplanerlnnen,
Architekturpsychologlnnen, Architektinnen oder
Baumeisterlnnen, uvm.. Wir unterstiitzen Sie gerne

im Rahmen unserer Méglichkeiten.

Wollten Sie als Teil eines péadagogischen Teams
schon immer einmal die RGume mit den Kindern aus

ihrer Sicht entdecken, suchen aber nach Methoden?

Wenn Sie lhre Erfahrungen mit uns teilen mochten,
bieten wir lhnen eine Vorlage fur eine selbsténdige
Raumevaluierung lhrer Einrichtung aus Kindersicht
kostenfrei an. Sie flihren diese anhand einer Anlei-
tung selbstandig durch und schicken uns lhre Er-

gebnisse wieder retour.

So funktioniert’s:

Schicken Sie uns lhre Frage, lhren Lésungsvor-
schlag, lhre Fotos von gut funktionierenden
Lésungen oder von Lésungen, die Sie argern,
Themen, mit denen wir uns dringend beschafti-
gen sollten, oder die Anfrage nach der Vorlage
zur Selbsterprobung der Raumevaluierung an

denkraum@kinderbuero.at

Fortbildungsangebote

Im aktuellen Fortbildungsprogramm 2018/19 des
Landes Steiermark, Referat Kinderbildung und -
betreuung bietet das Kinderbiro drei Kurse zum
Thema ,Kindergerechte Rdume” an: Raum mit Wir-
kung, Raumreisen mit Kindern (beide im Herbst), Fit
fur den Umbau/Neubau/Zubau (im Frihjahr)

Uber www.kinderbetreuung.steiermark.at kén-

nen Sie in das Kursmanagementsystem einsteigen.
Klicken Sie auf der Website auf:

Padagogische Qualitatsentwicklung - Fortbildung -
Veranstaltungen

- Unter dem Link ,Programm” kdénnen sie das Pro-
gramm downloaden

- Unter dem Link ,Anmeldung Online” k&nnen sich
Padagoglnnen anmelden.

Zusétzlich kénnen Sie uns als Gemeinde oder pa-
dagogisches Team fir einen interaktiven Vortrag
zum Thema ,Kindergerechte Raume” Uber die
E-Mail-Adresse office@kinderbuero.at buchen.
Wir freuen uns Gber lhre Anfragen und Rickmel-

dungen!

Das Kinderbiiro und seine Aufgaben

Das Kinderbiro- Die Lobby fur Menschen bis 14
ist ein gemeinnltziger Uberparteilicher Verein, der
sich mit der Umsetzung der Kinderrechte in allen
Lebensbereichen, die fur Kinder relevant sind,
einsetzt. Die Basis daflr ist die weltweit giltige
UN-Kinderrechtskonvention, die teilweise auch
in der Osterreichischen Verfassung verankert ist.
Dieser Verein wurde 1997 gegriindet und besteht
heute aus ca. 50 Mitgliedsvereinen. Im Kinderbiro
arbeitet derzeit ein Team von elf Personen aus
den verschiedensten Fachbereichen. Wir setzen
uns fur die Anliegen der Kinder bei Politikerinnen
und Entscheidungstragerinnen ein, unterstitzen
verschiedenste Zielgruppen mit kindergerechten
MaBnahmen in ihrem Einflussbereich und bieten
eine Plattform zum Wissensaustausch in Form von
Denk-Cafés, Fokusgruppen, Arbeitsgruppen und

Symposien.

UnterstUtzt werden wir dabei von TrauDil, unserer
Botschafterin fur Kinderrechte.

Mit dem jahrlich ausgeschriebenen TrauDi! Kin-
derrechtepreis zeichnen wir Projekte aus, die Kin-
dern eine Stimme geben, und Menschen, die sich

fir Kinderrechte einsetzen.

So erreichen Sie uns:

Kinderbiro-Die Lobby fir Menschen bis 14
web www.kinderbuero.at / tel 0316/90370-180
email office @kinderbuero.at

Karmeliterplatz 2/ 3. Stock, 8010 Graz
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